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RESUMO

A proposta deste resumo expandido & apresentar os resultados de uma pesquisa/objeto de
estudo de mestrado, no Programa de Pos-Graduacdo em Artes (ProfArtes - IHAC/UFBA),
sobre o portfélio como possibilidade de instrumento avaliativo em Arte. A pesquisa teve como
publico coparticipativo estudantes da 1° série do Novo Ensino Médio (NEM), no ano letivo de
2024, da Escola Estadual Professor José Quintella Cavalcanti, em Arapiraca - AL. A
metodologia de pesquisa utilizada assume um carater cientifico de pesquisa social PAP
(Pesquisa Acao — Participante). A pesquisa trata sobre avaliagcio da aprendizagem, avaliagao
em artes visuais e as possiveis interlocugdes com o portfélio.

PALAVRAS-CHAVE
Avaliagéao da aprendizagem, Avaliagao em Arte, Portfdlio.

O presente resumo expandido apresenta os resultados de uma pesquisa/objeto de
estudo de mestrado, realizado no Programa de Pds-Graduagao em Artes (ProfArtes-
IHAC/UFBA). A pesquisa teve como objetivo geral refletir e analisar os processos de
avaliacao e praticas avaliativas no componente curricular - Arte?; e objetivo especifico,
propor a construcio e utilizacdo do portfélio como um dos instrumentos avaliativos
validados pela Secretaria de Estado da Educacao (SEDUC - AL).

A pesquisa teve como publico coparticipativo estudantes da 1° série, do Novo Ensino
Médio (NEM), turma 02 - matutino, da Escola Estadual de Educacao Basica Professor
José Quintella Cavalcanti, em Arapiraca - AL. O experimento da pesquisa foi realizado
durante o 1° semestre de 2024, compreendendo o 1° e 2° bimestre do ano letivo, e
como resultado, a construcdo de 51 portfdlios individuais baseados nos conteudos
abordados de maneira teodrica e pratica, com as vivéncias artisticas que alimentaram
esse processo e possibilitaram o protagonismo dos proprios estudantes frente ao
aprendizado em Arte. O resultado do experimento também originou uma proposta
pedagdgica para docentes de Arte.

! Mestre em Artes (ProfArtes - IHAC/UFBA); Especialista em Arte-educacéo (SENAC); Especialista em
Linguagens, suas tecnologias e Mundo do trabalho (CEAD/UFPI); Licenciado em Desenho e Plastica
(EBA/UFBA) e Bacharel em Design (UNIFACS). Curriculo Lattes:
http://lattes.cnpq.br/6963595921673133. Orcid: https://orcid.org/0009-0003-3934-5591.
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A metodologla utilizada assume um carater cientifico de pesquisa social PAP
(Pesquisa Agao — Participante). Foram realizados avaliagdes diagnosticas no 1°
bimestre e ao final do 2° bimestre no qual as respostas foram socializadas trazendo a
tona a participacdo dos estudantes, ao mesmo tempo que, esses resultados
subsidiaram uma entrevista coletiva de abordagem qualitativa que, segundo Lakatos
et al. (1990), se estruturou em ‘semiestruturada ou ndo-estruturada’ com perguntas
abertas, em roteiro indicativo, a serem feitas como uma conversagao informal, sem
ordem especifica, incrementando também configuragdo clinica — com perguntas
especificas para estudar motivagdes, sentimentos e condutas. Essa coleta de
respostas foi analisada a partir de técnicas projetuais para fomentar a concretude de
ideias conceptivas de portfolio e como utiliza-lo enquanto instrumento avaliativo em
consonancia aos autores e dispositivos legais da educagéo.

Estudos sobre avaliacdo e processos de aprendizagens nos levam para uma
concepgao que perpassa a investigacdo e meétodos avaliativos. Infelizmente, ainda
reproduzimos, muita das vezes, métodos de avaliagdo que visam apenas resultados
quantitativos e tabelares. Frente a essas circunstancias explanadas, temos o seguinte
problema in loco na escola em que leciono, o ndo uso do portfélio como instrumento
avaliativo mediante outros instrumentos, ambos, validados pela rede estadual de
ensino. Sendo assim, a pesquisa desenvolvida tem como finalidade ser uma
referéncia de aporte tedrico-pratico para docentes e pesquisadores do ensino de arte®.

Para a Arte, assim como qualquer outro componente do ensino basico, se faz
necessario avaliar o aprendizado do educando. Sobre isso, Hernandez (2000)
esclarece algumas razdes, a saber: o motivo dos educandos precisarem saber o que
estdo estudando, a relacdo com os objetivos dentre as finalidades educativas da
disciplina e a valorizagao do ensino ministrado. Muitas denominagdes sao indicadas
em dicionarios para subsidiar o conceito de avaliagdo. Para além da etimologia da
palavra, necessitamos compreender que o sentido maior de avaliar objetiva a plena
aquisicao de conhecimento e que ao longo do processo seja eficientemente
satisfatorio. As Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo Basica (DCNs, 2013)
indicam a avaliagdo da aprendizagem como uma das trés grandes dimensdes
avaliativas que, por sua vez, deve assumir o carater educativo de viabilizar ao
estudante a analise de seu percurso trazendo a tona o reconhecimento de suas
potencialidades.

Partindo desse pressuposto, avaliar também esta enviesado com a relacao afetiva
que permeia a formacao integral dos educandos tornando-se pontes entre o sujeito e
0 objeto de estudo; arrazoar sobre afetividade nos paradmetros avaliativos segundo
Leite (2011), fomenta relagdes concretas de mediagéo formativa, evitando o fracasso
escolar constituido de indices de repeténcia e evasdo. Esse autor ainda aponta
configuragcbes mediadoras ao combate da repeténcia e evasao escolar, tais
configuracbes podem ser expostas como a escolha dos objetivos de ensino,
organizagao dos conteudos e escolha de procedimentos de avaliagdo. Vasconcellos
(2007), ainda apresenta alternativas que impulsionam essa transformacado que
dependem do desejo de mudanca do professor se assim quiser pér em pratica uma
metodologia participativa entre saberes em sala de aula como diminuir a énfase em
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avaliacbes classificatorias nos niveis de ensino por redimensionar o conteudo
avaliativo; alterar a postura mediante os resultados e conscientizar a comunidade
escolar dessa construcao avaliativa.

Ressalto nessa conjuntura que avaliar ndo é uma tarefa simples, pelo contrario, € um
dos principais desafios na escola. E, muita das vezes, seja por falta de qualificagao,
sistema ou comodismo, avaliamos os estudantes de tal maneira que acabamos
suprimindo duas condi¢gdes para a construgcao do conhecimento: primeiro a confianga
de que os estudantes podem e devem construir seu aprendizado e segundo a
valorizacdo de seus multiplos interesses. Uma pratica avaliativa que objetiva a
construgdo de conhecimento exige de nds docentes aprofundamentos pedagdgicos
que permitam conectar o estudante a ciéncia e ao conhecimento.

Reconhecer as multiplas formas de concepg¢des de arte no mundo pode facilitar nossa
didatica se considerarmos alguns pontos importantes como o repertorio de
conhecimento que o estudante traz em outras vivéncias para além de escola; nas
possiveis resolugcdes de problemas que instigam a criatividade em territorio fertil - a
sala de aula; e o carater construtivista de um ensino de arte transdisciplinar, como
ressalta Oliveira et al. (2009).

Por isso, um processo artistico/avaliativo deve orientar-se de acordo com parametros
como: teoria e pratica integrada, ser formativa, coerente e compreendida pelos
estudantes e com participagcdo ativa dos mesmos, levando em consideragao toda
subjetividade no criar que, segundo Libaneo (2006, p.148), resulta num uso cognitivo
e metacognitivo na realizacdo das atividades a serem propostas pelo professor e os
estudantes.

Para conseguirmos delinear percursos de aprendizagem de arte em sala de aula é
preciso alguns posicionamentos didaticos que vao indicar as a¢des a serem tomadas
pelo professor frente a tendéncia pedagogica desejada. Ferraz e Fusari (2010, p.70),
estabelece trés atos consideraveis para o professor que planeja sua disciplina ou seu
projeto e que tem como centro disso a experiéncia de crescimento artistico/ cultural
dos alunos. Primeiro através de uma sondagem diagndstica para identificar as
possiveis lacunas de conhecimento em arte e cultura que o estudante tem; segundo,
organizar atividades que envolvam teoria e pratica nas dimensdes artisticas,
permitindo o aprofundamento de conteudos e, por ultimo, verificar os estagios de
avanco do estudante e as possiveis intervencdes nos percursos formativos.

Repensar a ideia de aprendizagem na conjuntura contemporanea é trazer a tona
provocagdes e mudangas nas avaliagbes vigentes que rodeiam as escolas de
educagao basica. Ambrosio (2015, p.48) traz a avaliagao/registro como logica
aceitavel para uma concepcao avaliativa de qualidade, que perpassa por elementos
estruturais como: investigacao, dinamismo, participacao, criatividade e continuidade.
Ambrésio (2015, p.54) ainda ressalta que, observar - registrar - refletir formam uma
triplice orientagdo que precisa nutrir qualquer instrumento avaliativo que vise um
aprendizado integral. Esse tripé orientador esteve presente nas construgdes dos 51
portfélios. Villas Boas (2004, p. 38) traz de forma singela uma definicdo de portfolio
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O portfdlio incita a avaliagdo ao trabalho pedagdgico por colocar o educando como
protagonista de seu percurso produtivo.

Essa percepcdo promovida pela experiéncia construtiva dos portfélios entra em
diadlogo com a fungdo desempenhada que Hernandez (2000, p.165) explana como
uma funcéo facilitadora de reconstrucao e reelaboracdo de um processo de ensino
aprendizagem que o estudante cumpre mediante sua vivéncia artistica na escola e
fora dela.

Para que essa trajetéria aconteca nas artes visuais, tendo o portfélio como
possibilidade avaliativa, é preciso considerar algumas informagdes importantes
relacionadas ao préprio aspecto construtivo do instrumento em questdo. Hernandez
(2000, p.166) aponta que o primeiro passo ao tratar da constru¢ado de um portfélio com
estudantes, é estabelecer o propdsito do portfolio na disciplina, enquanto
possibilidade avaliativa. Isso corrobora com o que Villas Boas (2004, p.59) explica,
que o trabalho inicial com portfélios em artes visuais necessita de diretrizes
pedagogicas e critérios avaliativos pré-definidos com os proprios estudantes.

Refletir sobre a reordenacéo de tudo que alimenta o portfélio € super importante, a
medida que nessa etapa o estudante exercita sua autoavaliacédo, suas intengdes de
aprendizagem sobre tal topico ou conteudo. Por ultimo, lembramos que o portfélio é
propriedade do estudante e isso implica diretamente na forma que nds, docentes,
interagimos com esse estudante e de como poderemos avaliar e ajudar os estudantes
a avaliarem seu proprio trabalho dentro desse processo dinamico e complexo que é
jus a esséncia de um portfdlio.

Avaliar é desafiador, e esse desafio faz com que possamos driblar barreiras
institucionais, por vezes sistémicas, quando assumimos o compromisso de fomentar
uma educacgao integral e de qualidade. Torna-se um processo de decisdo no qual
demanda uma ponderagdo nas nossas praxis pedagogicas frente a construcéo de
conhecimento que ocorrera dentro e fora de uma sala de aula.

Neste sentido, como propor a utilizacdo de um instrumento avaliativo em artes visuais
que priorize a construcdo de conhecimento de maneira qualitativa e proporcione uma
vivéncia artistica? o portfdlio responde tal questionamento.

Um bom aprendizado mantém relacéo estreita com o tipo de instrumento avaliativo
que o docente dentro de sua praxis elenca para mensurar o conhecimento construido
de seus educandos. E o resultado dessa mensuragao, em sua maioria das vezes,
revela muito mais sobre as reflexdes necessarias que precisam ser feitas pelos
docentes sobre sua didatica a partir de uma perspectiva pedagogica emancipatoria.
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Imagem 1. Estudantes com seus portfolios.
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Notas

2 Para uma efetiva compreensao textual a palavra ‘Arte’, com inicial maiuscula, refere-se ao
componente curricular.

3 Para uma efetiva compreensao textual a palavra ‘arte’, com inicial minuscula, refere-se a grande
area artistica.



