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RESUMO

Este artigo tem o objetivo de relatar uma experiéncia de formacdo da extensdo desenvolvida por um grupo de
alunos como um dos requisitos parciais para conclusdo da disciplina “Linguistica, Alfabetizacdo e Letramento”,
do Curso de Licenciatura em Pedagogia da Faculdade Santissima Trindade - FAST, Nazaré da Mata — PE. A
extensdo tratou sobre conhecimentos linguisticos, da alfabetizagdo e letramento. Constituiu-se com um carga-
horaria de 20h, sendo 12h (observacdo e apoio pedagogico ao(a) professor(a) regente) e 8h (aplicacdo de uma
intervencao didatico-pedagdgica). A agdo que aqui serd descrita ocorreu numa turma do 1°Ano do ensino
fundamental nas aulas do componente curricular Lingua Portuguesa. Foram realizados estudos, discussdes, debates
para que tal acdo fosse desenvolvida na escola (ptblica) do municipio de Nazaré da mata, levando como ponto de
partida as reais necessidades do locus. Diante das observacdes e aplicacdo do material didatico-pedagogico, foi
possivel perceber que Participacdo e interesse dos alunos durante a aplica¢do pedagdgica foi bem importante.
Ressalta-se, entretanto, que foram percebidos avangos na sala de aula em que, os estudantes tiveram uma qualidade
de ensino e melhoria na escrita e tiveram bastante resultados positivos.

Palavras-chave: Artigo cientifico. Lingua Portuguesa. Alfabetizagdo. Letramento.

1 INTRODUCAO

De acordo com a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), o educando deve ser
alfabetizado dentro da idade e do ano curricular adequado. A BNCC define que toda crianca
deve ser alfabetizada até o 2° ano do Ensino Fundamental, o que facilita a diferenciacdo entre
uma crianga alfabetizada e letrada. A alfabetizacdo e o letramento sdo processos continuos que
ocorrem em diferentes ciclos de aprendizagem. No ciclo do 1° ao 3° ano, as criangas ja comegam
a conhecer as letras, a escrita e a leitura, atingindo a sistematizacao desses conhecimentos. No
4° e 5° anos, elas j4 comecam a aplicar o que aprenderam, reconhecendo a necessidade de
utilizar esses conhecimentos no cotidiano. Nesse sentido, a alfabetizacao e o letramento devem
estar interligados para que a aprendizagem seja mais significativa e para o desenvolvimento das
habilidades cognitivas.

Pode-se afirmar que a alfabetizacdo e o letramento vao além do que se pode ver,
exigindo o uso de diferentes métodos de ensino que permitam que todas as criangas se
aprofundem nesse processo, indo além do bésico. A alfabetizagdo dentro de uma rede de ensino
deve ser compreendida como um meio para que o educando seja capacitado, garantindo um
futuro melhor. Os professores devem ter como base o direito de toda crianca de aprender a ler
e escrever. Soares (2020) destaca que ¢ fundamental que toda crianga seja alfabetizada e
aprenda a ler e escrever, defendendo a importancia do letramento e da alfabetizacdo. Ela
argumenta que esses dois processos sao formados por métodos distintos, mas complementares,
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envolvendo tanto habilidades cognitivas quanto linguisticas, e que devem ser aplicados de
maneira que atendam as necessidades de cada aluno.

O letramento ¢ um processo que promove uma transformacdo cognitiva. A mesma
autora, Soares (2020), reflete que as competéncias da leitura sdo adquiridas por métodos e
técnicas distintas daquelas exigidas para a competéncia da escrita, sendo essencial a ideia de
“alfabetizar letrando”. A alfabetizagao ¢ fundamental para a vida do educando, e a crianga que
cresce em um ambiente letrado tem mais facilidade para se alfabetizar, devido ao seu convivio
em ambientes mais ricos culturalmente. Compreende-se que o processo de alfabetizagdo ¢ a
aquisi¢do do codigo escrito, preparando a crianga para a vida pessoal e profissional, sendo a
base de sua educacao.

Ainda nesta mesma linha de consideragdes, ela ressalta que, para alfabetizar, ¢
necessario ter métodos claros, sabendo o qué e quem ensinar. Ela destaca que a crianga nao
aprende a ler e escrever sozinha, o que refor¢a a importancia da escola e de uma rede de ensino
qualificada, além de apoio social. A utilizacdo de recursos tecnoldgicos também pode ser uma
ferramenta importante no processo de alfabetizagao.

Assim, este trabalho tem como objetivo de relatar uma experiéncia de formagao da
extensdo desenvolvida por um grupo de alunos como um dos requisitos parciais para conclusao
da disciplina “Linguistica, Alfabetizagdo e Letramento”, do Curso de Licenciatura em
Pedagogia da Faculdade Santissima Trindade - FAST, Nazaré da Mata — PE. Por fim, a
intervengdo visou tornar o processo de alfabetizagdo mais significativo e leve, demonstrando
que a aprendizagem pode ser cognitiva e divertida, promovendo a participacdo ativa das
criangas nas aulas.

2 DESENVOLVIMENTO

A extensdo foi realizada em uma Escola Publica da Rede Municipal de Ensino, situada
no Municipio de Nazaré da Mata, no Estado de Pernambuco. A intervencdo envolveu a turma
do 1° ano do Ensino Fundamental, sendo as atividades divididas em quatro etapas: trés
observagoes e uma interveng¢ao didatico-pedagogica.

Quanto a metodologia adotada, foi desenvolvida uma pesquisa qualitativa de carater
exploratorio-descritivo. Creswell (2010) apresenta diversas modalidades de abordagens
qualitativas ou estratégias de investigagdo que permitem atingir uma analise qualitativa, entre
elas a narrativa, a fenomenologia, a etnografia, o estudo de caso e a teoria fundamentada.

Desta maneira, adotamos uma abordagem significativa, utilizando uma metodologia que
privilegia uma interpretacdo mais qualitativa e meios de escrita social. A sala de aula foi o
ambiente para analisarmos e observarmos os alunos.

Partindo disso, a sala de aula ser4 utilizada como um espago de aprendizagem e praticas
sociais, levando em consideragdo as necessidades dos alunos, sendo composta por 19
estudantes, dos quais 4 sdo atipicos. Para este projeto de alfabetizagao e letramento, tivemos a
oportunidade de desenvolver as competéncias dos alunos e ampliar sua visdo de mundo. Através
desse processo, busca-se promover a desenvoltura e as habilidades de cada aluno, destacando
aspectos positivos como: atencdo, capacidade de compreender textos e informacgdes, e a andlise
critica do mundo ao seu redor. Por fim, o projeto visou buscar recursos e melhorias na escola,
promovendo uma preparacdo qualificada para que as criangas possam se aprofundar e expandir
seus conhecimentos. Assim, € possivel afirmar que a alfabetizagdo tem como objetivo
"alfaletrear" o educando, e que os professores devem buscar estratégias e praticas que



favorecam o desenvolvimento das habilidades e conhecimentos de todos os alunos, respeitando
as diferentes formas e niveis de aprendizagem de cada crianca.

2.1 DESCRICAO DAS AULAS OBSERVADAS

A escola enfrenta limitacdes de recursos para alfabetizagdo e letramento, mas os
professores se esforgam ao maximo para alfabetizar cada aluno. O ambiente ¢ simples, mas com
um corpo docente altamente comprometido. Observou-se que ha dificuldades significativas na
escrita e na pratica de leitura, com alunos em diferentes niveis de alfabetizacdao. Alguns ainda
ndo sabem ler e escrever, enquanto outros reconhecem letras, mas ndo sabem ler palavras. Ha
confusdo entre letras semelhantes, como D ¢ B, X e CH, e S e Z. Além disso, algumas criangas
ainda tém dificuldades em diferenciar as letras do alfabeto e as formagdes das silabas e vogais.
No entanto, ha alunos que nao enfrentam dificuldades e compreendem bem a formagao das
palavras e a escrita, com uma boa pratica de leitura.

Na sala de aula, havia duas meninas que ainda estdo aprendendo as vogais e o alfabeto,
sem conseguir ler de fato, mas reconhecendo algumas letras. A turma estd em niveis variados
de alfabetizagdo, com alguns alunos conseguindo realizar as atividades enquanto outros nao
conseguem. Também hé criancgas atipicas, com algumas reconhecendo letras e entendendo as
atividades, enquanto outras ndo. As atividades sdo adaptadas conforme as necessidades de cada
aluno.

2.1.1 PRIMEIRA OBSERVACAO

Em 13 de setembro de 2024, a professora iniciou a aula com um momento de
acolhimento e danca. Em seguida, a turma do 3° ano do Ensino Médio fez uma apresentagdo
sobre reciclagem, contando a histéria da obra A Menina e as Reciclagens-Malfada. Apds,
realizaram uma dinamica de separacdo de lixo por cor, seguida de uma musica sobre o tema.
Observamos que as criangas t€m facilidade em entender o assunto quando sdo usados métodos
como musica e brincadeiras, onde todos participam de maneira ativa.

Apds o intervalo, a professora fez perguntas sobre o que foi abordado e iniciou um
pequeno debate. Em seguida, foi realizada uma dinamica de ditado de palavras, onde os alunos
escreviam o nome das imagens nas quais se sentavam, de acordo com a musica. A atividade
também incluiu o uso do livro Almanaque (pagina 57) para o reconhecimento dos sons dos
animais.

2.1.2 SEGUNDA OBSERVACAO

Em 26 de setembro de 2024, a professora iniciou o dia com um acolhimento no patio da
escola, seguido de um momento de danga com uma musica sobre as letras. Depois, os alunos
escreveram nomes de frutas e alimentos plantados na terra, dando continuidade a aula sobre o
Dia da Arvore. O uso do Almanaque (pagina 123) para a reprodugao de sons de letras e palavras
foi novamente realizado. A atividade seguiu com um exercicio de recorte e colagem de imagens
de alimentos, criando um grafico com os itens. Em seguida, a professora corrigiu a atividade de
casa, que envolvia a reproducao de um convite.

No segundo horario, a professora apresentou varios tipos de convites (casamento,
aniversario etc.) e trabalhou o género textual "convite", mostrando exemplos e fazendo uma
montagem no quadro para ajudar os alunos a reproduzirem a tarefa. Aproveitou o momento
para falar sobre a festa do pijama que estava organizando.



2.1.3 TERCEIRA OBSERVACAO

Em 27 de setembro de 2024, ocorreu a festa do pijama na sala de aula, com desfiles dos
alunos exibindo seus pijamas. Fomos convidadas a avaliar os desfiles e dar notas para cada um.
Apds, montaram barracas com lengdis e cabos de vassouras, além de pipoca e guarand. A
atividade foi seguida pela exibi¢dao do filme Divertidamente 2. Apos o intervalo, houve outro
momento de danca e continuagdo do filme, finalizando com perguntas aos alunos sobre o que
acharam do filme e se gostaram da atividade.

2.2 DESCRICAO DA APLICACAO DO PROJETO DE INTERVENCAO
PEDAGOGICA

2.2.1 PRIMEIRO DIA DA APLICACAO

No primeiro dia da intervengdo, iniciamos com uma roda de conversa, perguntando aos
alunos o que achavam do livro escolhido e sobre o que acreditavam que ele tratava. A obra
trabalhada foi Delicias e Gostosuras, de Ana Maria Machado. Durante a leitura, fizemos
perguntas para estimular a curiosidade e a participagao dos alunos. Em seguida, aplicamos um
pequeno questionario oral para saber o que eles mais gostaram e o que mais chamou sua atencao
na historia.

Logo apds, apresentamos um cartaz e explicamos a atividade proposta: a produgdo de
uma "listinha de delicias e gostosuras". Para isso, as criancas retiravam de uma “caixa
misteriosa” imagens de frutas e sobremesas, tentando escrever os nomes dos alimentos no
cartaz, o que estimulou tanto a curiosidade quanto a pratica da escrita. A atividade nos permitiu
observar onde estavam as principais dificuldades dos alunos no processo de escrita.

Na sequéncia, propusemos outra atividade, em que cada aluno elaborava uma lista com
as frutas de que mais gostava e o que gostaria de levar para um piquenique. Para as criangas
atipicas, organizamos uma atividade adaptada com pintura e recortes, dentro da mesma tematica
do piquenique, envolvendo a constru¢do de uma cestinha de frutas. Como esses alunos ainda
ndo sabem ler e escrever, buscamos estratégias para inclui-los de forma significativa nas
propostas, promovendo sua participacdo ativa e respeitando seus ritmos de aprendizagem. A
imagem 1 evidencia o primeiro momento da aplica¢do da intervencao.



Imagem 1: Primeiro dia da aplicagéo da 1nterven<;ao didatico pedagogica.

Fonte: As autoras (2025)

Contudo, tivemos 6timos retornos por parte dos alunos, como a participagdo ativa, o
engajamento nas propostas e o interesse em aprender mais a cada aula. A evolugdo na escrita e
no reconhecimento das letras foi significativa e constantemente estimulada. Apesar dos desafios
enfrentados, os resultados foram bastante positivos, com destaque para a inclusdo efetiva das
criangas atipicas em todas as atividades. A imagem 2, abaixo, consta o cartaz produzido pelos
alunos.

Foto 2: Cartaz produzidos pelos alunos
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2.2.2 Segundo Dia da Aplicagdo

No segundo dia da intervengao, realizamos o piquenique na escola, em uma area ao ar
livre, proporcionando aos alunos uma vivéncia mais concreta da obra trabalhada e permitindo
que sentissem, na pratica, como ¢ participar de um piquenique. Utilizamos o varal e o cartaz
que eles haviam confeccionado para tornar o ambiente mais dindmico e criativo. Durante a
atividade, perguntamos se haviam gostado da experiéncia, o que acharam e se ja tinham
participado de um piquenique antes.

Foi um momento muito especial, marcado por envolvimento e entusiasmo. Apds o
intervalo, trabalhamos com uma poesia sobre o tema “piquenique”, estimulando a ateng¢do, a
curiosidade e o desenvolvimento de habilidades ludicas nos alunos. Isso momento nos remete
ao que Soares (2020) aponta acerca da aprendizagem da leitura e da escrita s se torna efetiva
quando ocorre em contextos significativos e sociais, nos quais a crianca reconhece a utilidade
pratica dos simbolos e das interagdes (Soares, 2020).



O piquenique pedagogico, ao recriar um ambiente real de partilha e exploragdo dos
alimentos, promoveu esse “alfaletramento” ao inserir as criancas em uma situagdo de
comunicagdo auténtica, em que escrever e ler deixou de ser um exercicio abstrato para tornar-se
uma ferramenta de expressao de preferéncias e de registro de ideias.

Na sequéncia, reproduzimos uma poesia sobre piquenique para avaliar a escrita dos
alunos; alguns apresentaram dificuldades na identificacdo de palavras, mas receberam
orientagdes individualizadas e todo o suporte necessario para o reconhecimento do vocabulario
Em seguida, realizamos o piquenique, proporcionando a cada crianga uma experiéncia unica
em que retomaram a obra Delicias e Gostosuras, de Ana Maria Machado, registrando
coletivamente preferéncias e impressdes sobre o texto.

Vale considerar que Essa pratica dialoga diretamente com a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC, 2018), que orienta a articulagdo entre o uso das linguagens e contextos de
interacdo social, enfatizando a competéncia de “ler, compreender e refletir” a partir de
diferentes géneros textuais e culturais (Brasil, 2018). A BNCC destaca, ainda, que as atividades
de letramento devem promover a apropriagdo critica da leitura e da escrita em situagdes
cotidianas, conforme demonstrado no desenvolvimento das habilidades de escrita poética e de
registro colaborativo no piquenique (Gontijo; Costa; Perovano, 2020).

3 CONSIDERACOES FINAIS

A Extensao revelou-se de grande importancia, mostrando que alfabetizacao e letramento
podem ser aplicados de diversas maneiras. Assim, pudemos identificar os diferentes niveis de
aprendizagem dos alunos e assumir a responsabilidade de ir além dos métodos tradicionais, que
muitas vezes nao sao suficientes. Ao incorporar dindmicas e aulas mais criativas, facilitamos a
compreensdo dos educandos e ampliamos sua visdo de mundo.

Alfabetizar ndo se resume a escrever no quadro e mandar copiar; ¢ ultrapassar esses
limites e reconhecer que toda crianca é capaz de aprender a ler e escrever. E fundamental
desenvolver a desenvoltura e as habilidades dos alunos, promovendo praticas significativas de
leitura e escrita. Como ressalta Soares (2020) letrar € mais do que alfabetizar; € ensinar a ler e
escrever dentro de um contexto em que a escrita e a leitura facam sentido e integrem a vida do
aluno.
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