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Contribuicoes do labor conjunto para o desenvolvimento do pensamento
algébrico no contexto do Clube de Matematica

Contributions of joint labor to the development of algebraic thinking in the context of
the Mathematics Club

Ana Luiza de Araujo Ribeiro!  Lidiane Chaves Zeferino?  Fernanda Cristina Ferreira
Santos® e Iraji de Oliveira Romeiro* ¢ Vanessa Dias Moretti’

Resumo: O texto visa apresentar um recorte de uma pesquisa longitudinal realizada com alunos do
Ensino Fundamental, com objetivo de desenvolver o pensamento algébrico no contexto do Clube de
Matematica. O Clube de Matematica ¢ compreendido como um espago educacional de formagao e
aprendizagem na qual as praticas formativas se desenvolvem em uma relacdo para além do espaco fisico,
integrando também o simbdlico, a ludicidade ¢ os movimentos coletivos e historico-sociais ali
produzidos. A pesquisa esta alicergada na perspectiva historico-cultural em geral, e em particular, no
dialogo entre a Atividade Orientadora de Ensino e a Teoria da Objetivacao. A analise dos dados durante
os encontros no Clube de Matematica foi realizada na perspectiva multimodal, a qual buscou
acompanhar expressoes, gestos, linguagem e a utilizacdo de diversos sistemas semidticos na
manifestacdo de processos de aprendizagem. Para fins deste texto, buscaremos evidenciar como o labor
conjunto se manifesta durante o processo de aprendizagem de um conceito algébrico. Como resultado
foi possivel perceber indicios de que o labor conjunto que inclui a ética comunitaria favoreceu o
movimento em dire¢do ao pensamento algébrico dos alunos.

Palavras-chave: Pensamento algébrico. Clube de Matematica. Atividade Orientadora de Ensino. Teoria
da Objetivacdo. Perspectiva historico-cultural.

Abstract: The text aims to present an excerpt from a longitudinal research carried out with elementary
school students, with the intent to develop algebraic thinking in the context of the Mathematics Club.
The Mathematics Club is comprehended as an educational space in which formative practices develop
in a relationship that goes beyond the physical space, also integrating the symbolic, the ludic and the
collective and historical-cultural movements produced there. The research is based on the historical-
cultural perspective in general, and in particular, on the dialogue between the Teaching Guiding Activity
and the Theory of Objectification. The data analysis during the meetings at the Mathematics Club was
carried out from a multimodal perspective in which it sought to observe expressions, gestures, language
and the use of different semiotic systems in the manifestation of learning processes. For the purpose of
this text, we will seek to highlight how joint labor manifests itself during the process of learning an
algebraic concept. As a result, it was possible to perceive signs that the joint labor that includes
communitarian ethics favored the movement towards algebraic thinking among the students.

Keywords: Algebraic Thinking. Mathematics Club. Teaching Guiding Activity. Theory of
Objectification. Historical-cultural perspective.
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O Clube de Matematica foi inicialmente concebido na Faculdade de Educagdo da
Universidade de Sao Paulo (FEUSP) e tem sido parte de um movimento de expansao e
transformagao da proposta ao longo de mais de duas décadas. Para além do local originario, o
projeto se ampliou e existem Clubes de Matematica em outras Instituicdes de Ensino Superior,
cada uma delas com organizagdo e acdes proprias - contudo, apesar de suas singularidades,
possuem em comum a mesma perspectiva teorico-metodoldgica. Compreendido como uma
parte do espaco educacional na qual as praticas formativas se desenvolvem em uma relagao
para além do espaco fisico - integrando também o simbolico -, o Clube pode ser apreendido
como um sistema de agdes de ensino e aprendizagem que possuem como fundamento os
pressupostos da Teoria Historico-Cultural, da Teoria da Atividade e da Atividade Orientadora
de Ensino (AOE) (Moura, 1996, 2010a).

Nessa direcdao, Silva e Moura (2024) propdem a conceitualizacdo do Clube de
Matematica como espacialidade de formagdo e aprendizagem, ao defenderem que todo espago
¢ uma constru¢do humano-social e que o Clube retrata um contexto de apropriacdo de recursos
que promove relagdes humanas dispares, ao produzir também diferentes formas de pensar e
agir a partir da realidade objetiva, o que reconfigura o espago social. A partir de tal concepgao,
o Clube ¢ um espago em movimento e, portanto, ndo somente incorpora os objetos € sujeitos

que se fazem presentes, mas constitui-se como uma espacialidade na qual

se engendram também resisténcias, entendidas como as particularidades das
coletividades que a compdem, pois ela se contrapde aos espagos heteronomos ao dar
atengdo a luta que ocorre no cotidiano dos processos educativos - ensino e
aprendizagem -, as batalhas que ocorrem pelo direito a esses espagos como produto
de contradigdes e superacdes. Sendo assim, é espacialidade por ser munido de diversas
acdes historico-cultural-sociais, as quais sdo constantemente constituidas de atividade
humana (Silva e Moura, 2024, p. 9).

Assim, considerar o Clube de Matematica enquanto espacialidade demarca o
compromisso de levar em consideracdo as especificidades que integram os movimentos
coletivos e historico-sociais ali produzidos. Além disso, considerado como lugar de praticas,
acoes e de andlise do ambiente educativo, seus pressupostos promovem uma perspectiva
abrangente acerca das relagdes que se estabelecem entre os sujeitos e suas atividades
pedagogicas, estando essas firmadas a partir da organizagao do ensino proposta pela AOE.

No ambito do contexto apresentado, delimitamos nosso enfoque a um recorte sobre a
Situacdo Desencadeadora de Aprendizagem (SDA) (Moura, 2010a) e o labor conjunto
(Radford, 2021) presentes em uma das agdes de um projeto que tem como objetivo investigar
o desenvolvimento do pensamento algébrico de estudantes dos anos iniciais no contexto do

Clube de Matematica. Trata-se de uma investigagdo longitudinal com duragao de quatro anos,
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com o financiamento da Fundag¢ao de Amparo a Pesquisa do Estado de Sao Paulo (FAPESP),
que parte da premissa de que o Clube de Matematica possibilita que estudantes e educadores
entendam-se como sujeitos na produgdo de uma espacialidade em que formagao e aprendizagem
estdo organizados de forma a conduzir ao desenvolvimento. Ademais, defende-se que os
momentos de didlogo coletivo que ocorrem no Clube constituem uma oportunidade propicia
para que “a troca com o outro ocorra, de forma que todos se apropriem das agdes desenvolvidas
em interacdo, e dos sentidos e significados assumidos” (Silva e Moura, 2024, p. 12).

O recorte de analise apresentado nesse texto serd realizado a partir de episddios de uma
acdo desenvolvida com turmas do 3° ano do Ensino Fundamental de uma escola publica do
municipio de Guarulhos-SP. As acdes tiveram como objetivo a apropriacdo de conceitos
algébricos, em especifico, nexos conceituais como o reconhecimento de grandezas, o campo de
variagdo e a generalizagdo. Além disso, buscou-se promover o trabalho coletivo entre os
estudantes e entre os estudantes e os professores, a ludicidade e a participagdo dos educandos
na resolugdo das propostas desenvolvidas. A partir da analise multimodal (Radford, 2018) com
foco na analise de videos, buscou-se acompanhar expressdes, gestos, linguagem e a utilizagdo
de diversos sistemas semidticos na manifestacdo de processos de aprendizagem.

No proximo topico, apresentaremos os caminhos tedrico-metodoldgicos adotados na
fundamentagdo, planejamento e agdes do projeto. Em seguida, discutiremos a relevancia do
labor conjunto no desenvolvimento do pensamento algébrico e analisaremos o recorte dos
dados elegidos. Por fim, retomaremos a espacialidade do Clube de Matematica como essencial
tanto para o movimento do projeto, como para a atividade pedagdgica direcionada a elaboragao
do trabalho conjunto e ao desenvolvimento do pensamento algébrico, sendo destacado o

processo de labor conjunto entre os estudantes e a professora envolvidos na agdo proposta.

2 Dialogo entre Atividade Orientadora de Ensino e a Teoria da Objetivacio:
Fundamentos para o desenvolvimento do Pensamento Algébrico nos anos iniciais do

Ensino Fundamental

Os principios tedrico-metodologicos que fundamentam este projeto estdo ancorados no
didlogo entre a Atividade Orientadora de Ensino (AOE) (Moura, 1996, 2010b) e a Teoria da
Objetivagao (Radford, 2015, 2021). Essas abordagens forneceram as bases para a organizagao
do ensino, orientando tanto o planejamento quanto a execucao das a¢des do projeto, voltadas
ao desenvolvimento do pensamento algébrico dos estudantes dos anos iniciais do ensino
fundamental. A articulacdo entre essas perspectivas possibilitou a estruturagdo das Situacdes
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Desencadeadoras de Aprendizagem, que promovem o trabalho conjunto entre professores e
estudantes, favorecendo a aprendizagem coletiva dos conhecimentos matematicos.

A Atividade Orientadora de Ensino (AOE) ¢ uma abordagem te6rico-metodologica que
propde organizar o processo de ensino e aprendizagem, a partir dos fundamentos da Teoria
Historico-Cultural. A AOE se destaca por oferecer uma compreensdo aprofundada dos
processos humanos de elaboracdo do conhecimento (Moura, 1996, 2010b). Com base na
estrutura proposta por Leontiev (1983), a AOE envolve elementos como necessidades, motivos,
acdes e operagdes, os quais lhe permitem atuar como mediadora entre a atividade de ensino e a
atividade de aprendizagem. Moura (2010b) ressalta que a "AOE, enquanto mediagdo, ¢
instrumento do professor para realizar e compreender seu objeto de estudo: o processo de ensino
de conceitos" (Moura et al., 2010b, p. 227).

A Teoria da Objetivagdo, por sua vez, enfatiza a dimensdo coletiva do aprendizado,
expressa pelos conceitos de labor conjunto e ética comunitaria. O labor conjunto refere-se a
realizacdo de atividade em grupo, com a participagdo e contribuicao de diversos individuos em
prol de um objetivo comum. Trata-se de um processo no qual os participantes (professor e
alunos) compartilham conhecimentos e esforcos para atingir resultados coletivos. A ética
comunitaria, por sua vez, se baseia em valores e principios que orientam as agoes e relagdes
dentro de um grupo, priorizando a cooperacdo, a solidariedade e a responsabilidade
compartilhada. Segundo Radford (2021), a ética comunitiria baseia-se em trés pilares
fundamentais: compromisso, cuidado com o outro e responsabilidade coletiva, que orientam as
relagdes no grupo. Na Teoria da Objetivacdo, o trabalho conjunto ndo ¢ somente estar juntos,
mas insere no seu interior a ética comunitaria.

No contexto da Atividade Orientadora de Ensino, a atividade coletiva se manifesta nos
atos conjuntos de resolu¢do das Situagdes Desencadeadoras de Aprendizagem e no processo de
sintese coletiva. Moura (2010b) descreveu essas caracteristicas como 0 momento em que sao
criadas "situacdes que exigem o compartilhamento das agdes para a resolucdo de uma
determinada situagdo que surge em certo contexto" (Moura, 2010b, p. 106). A énfase na
coletividade durante as discussOes de sintese coletiva busca atender a lei de formagao das
fungdes psiquicas superiores. De acordo com Vigotski (2018), as formas coletivas de
colaboracdo precedem as formas individuais de conduta, que se desenvolvem a partir dessas
relagdes coletivas e constituem suas fontes diretas. Neste sentido, ao integrar a Situagdo

Desencadeadora de Aprendizagem a atividade coletiva e ao processo mediado de elaboragao
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conceitual, estabelece-se um movimento que favorece o envolvimento dos sujeitos e a produgao
compartilhada de um novo nivel de compreensao do conceito em movimento.

Dessa forma, a intersecdo entre a Atividade Orientadora de Ensino e a Teoria da
Objetivacdo possibilita estruturar um ambiente escolar dindmico e colaborativo, no qual o
desenvolvimento do pensamento algébrico ¢ potencializado por meio do labor conjunto e da
ética comunitaria, favorecendo a aprendizagem coletiva dos conhecimentos matematicos
constituidos historicamente.

Na analise das ag¢des desenvolvidas no projeto, adotamos uma abordagem de anélise
multimodal, que permite examinar diferentes modos de comunicagdo e expressao utilizados
pelos participantes. Essa abordagem possibilita uma compreensdo mais ampla das acdes e
contribui¢cdes individuais e coletivas, proporcionando uma visdo aprofundada sobre o
desenvolvimento do pensamento algébrico no contexto do projeto.

No projeto, as acdes sdo planejadas de forma a incentivar a participa¢do de todos os
envolvidos, permitindo que cada membro contribua de acordo com suas experiéncias e
conhecimentos. Na proxima secdo, apresentaremos a Situacdo Desencadeadora de
Aprendizagem denominada “Chuva de manga” e buscaremos evidenciar como o labor conjunto

se manifesta durante o processo de aprendizagem de um conceito algébrico.
Situacio Desencadeadora de Aprendizagem: "Chuva de Manga"

A Situacao Desencadeadora de Aprendizagem (SDA) "Chuva de Manga" foi planejada
com base nos principios da Atividade Orientadora de Ensino (AOE), que busca estruturar o
ensino a partir de um problema desencadeador, promovendo o envolvimento e a apropriagdo
coletiva do conhecimento.

A SDA tem como objetivo colocar os estudantes diante de um problema desafiador que
estimula a investigacdo, aproximando-se dos processos humanos de producdo do
conhecimento. Segundo Virgens (2019), o Problema Desencadeador de Aprendizagem (PDA)
constitui a esséncia da SDA, sendo o elemento catalisador que impulsiona o engajamento dos
estudantes.

A Situagdo Desencadeadora de Aprendizagem (SDA) € um recurso didatico importante
que permite a participagdo de todos os atores envolvidos no processo — o professor na atividade
de ensino e os estudantes na atividade de aprendizagem —, promovendo a apropriagdo dos
conhecimentos matematicos por meio da problematizagdo de conceitos de modo

contextualizado. Sua implementacao ndo se restringe a simples apresentagao de um problema,
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mas envolve um planejamento intencional que considera a relagao entre os saberes prévios € 0s
novos desafios a serem enfrentados. Nesse sentido, compreender a SDA em sua totalidade
implica analisd-la ndo apenas como um ponto de partida para a aprendizagem, mas como parte
de um processo educativo mais amplo, que envolve mediagdo, a atuagdo e o envolvimento entre
estudantes e professor, e a elaboragao coletiva do conhecimento matematico. Como destaca

Zeferino (2024),

Compreender a Situacdo Desencadeadora de Aprendizagem vai além da mera
defini¢do de um problema coletivo a ser resolvido. Trata-se de considerar o seu papel
fundamental na producdo coletiva do conhecimento. Ao explorar 0s nexos
conceituais, somos levados a entender como os conceitos se movem dentro de uma
area de conhecimento revelando sua esséncia (Zeferino, 2024, p. 110).

Essa compreensdo ¢ importante para considerar a Situacdo Desencadeadora de
Aprendizagem como um elemento integrante de um processo mais amplo, que tem inicio na
Atividade Orientadora de Ensino e se concretiza na sintese coletiva da situacdo proposta.

Nesse contexto, a SDA "Chuva de Manga" exemplifica essa abordagem ao mobilizar
conceitos fundamentais e promover o envolvimento entre os participantes. Nela, os principais
nexos conceituais abordados incluiram o reconhecimento de grandezas — dependentes e
independentes —, além do campo de variacdo e generalizacdo. Para o desenvolvimento da
proposta, foram utilizados materiais concretos, como pe¢as quadriculares de EVA® (21
unidades por dupla) e folhas para registro, possibilitando a manipulagao e discussdo coletiva no
processo de apropriagdo dos conhecimentos algébricos.

A historia virtual desempenhou um papel crucial na SDA "Chuva de Manga", pois
apresentou um contexto narrativo envolvente que conectou os estudantes com a problematica
proposta. Baseada na leitura do livro Chuva de Manga’, de James Rumford, a histéria retrata
elementos culturais africanos, com foco especial no pais do Chade. A obra explora o cotidiano
das criangas, seus costumes e tradigdes durante uma temporada de mangas, valorizando a
cultura africana e a diversidade cultural no ambiente escolar.

O livro narra a trajetéria de Tomas, um menino que observa os aspectos culturais,
climaticos e econdmicos vividos em seu pais, destacando a importincia da mangueira para sua
cultura. Para garantir o envolvimento de todos os participantes, o planejamento das etapas da

proposta se fundamenta nos principios do labor conjunto (Radford, 2021).

® EVA (Etileno Vinil Acetato) ¢ um tipo de material plastico macio e flexivel utilizado em artesanato e brinquedos, possui
resisténcia e facilidade de manipulagao.
7 Rumford, James. Chuva de Manga. Sdo Paulo: Brinque-Book, 2005.
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No primeiro momento, realizamos a contacao da histéria, contextualizacao da origem
do livro e apresentacdo das caracteristicas culturais do pais Chade.

No segundo momento, ap6s finalizar a leitura do livro, convidamos os estudantes a
ajudar Tomas (personagem principal da historia) a buscar solugdes para os desafios que ele
enfrenta. Tomas estd lidando com o problema de como ajudar as pessoas da sua comunidade a
colher mangas de diferentes tamanhos e evitar que as frutas caiam no chdo e se estraguem
durante o periodo de colheita. Ele precisa criar um tapete que, além de servir para proteger as
mangas no chao, seja feito de retalhos de tecido e tenha um tamanho adequado para a porta da
casa de uma familia. A tarefa dos estudantes ¢ ajuda-lo a calcular o nimero de retalhos
necessarios para montar o tapete e como organiza-los de maneira eficiente.

O planejamento da SDA foi estruturado para permitir a andlise e sintese da solugdo
coletiva, possibilitando as discussdes em grupo, onde os estudantes analisam os desafios
apresentados e propdem solugdes colaborativas, consolidando o aprendizado por meio de uma
sintese coletiva. A SDA "Chuva de Manga" exemplifica como a Atividade Orientadora de
Ensino pode ser desenvolvida para instigar a aprendizagem dos estudantes. Ao coloca-los diante
de um problema desencadeador, a proposta favorece o envolvimento, o pensamento ¢ a
apropriacdo coletiva dos conhecimentos algébricos, promovendo uma mudanca de qualidade

no ensino.

3 Resultados e discussoes

Para fins de andlise, apresentamos excertos advindos de discussdes de um dos grupos
organizados ao longo do desenvolvimento da SDA proposta, composto pelos alunos Helena,
Diego e Gilberto e a professora Juliana (nomes ficticios).

Pretende-se acompanhar as discussdes entre o grupo e as propostas de solucdes
colaborativas, num contexto intencionalmente planejado a fim de evidenciar a ocorréncia do

trabalho conjunto, a ética comunitaria e o desenvolvimento do pensamento algébrico.

Figura 1: Episodio 1
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1 Professora: Vocés falaram que tem quantos retalhos ai nesse tapete?

2 Helena e Diego (a0 mesmo tempo): Vinte e um!

3 Professora: Vinte e um. Né? E vocé falou (olhando para Helena) que esta
organizado como?

4 Helena: De trés em trés.

5 Professora: De trés em trés. Certo? Muito bem. Entéo vocés tém vinte e
um retalhos organizados de trés em trés.

Diego, ao fazer os gestos com os dedos unindo cada
linha do tapete, torna presente sua intencionalidade de
organizar o que esta pensando sobre a solu¢do do

problema.

Fonte: Elaborado pelas autoras
Helena expressa a regularidade na confeccao do tapete falando “de 3 em 3”. J4 o Diego
demonstra isso fazendo o gesto com 3 dedos unidos a cada linha do tapete, considerando seu
proprio corpo como referéncia. Observamos, assim, a manifestacdo de diferentes sistemas
semiodticos de manifestagdo de processos de aprendizagem (Radford, 2018, 2021). Além disso,
a professora reitera a colocagdo da estudante, a fim de evidenciar e sistematizar a regularidade

identificada.

Figura 2: Episodio 2
Episédio 2 (27'42" - 27'54") 6 Professora pergunta a Helena: Como que esté organizado?
. — . -
7 Helena: E... De trés em trés.

Professora: De trés em trés... E pra, se vocé tivesse vinte e sete retalhos,
como que vocé ia continuar?

9 Helena: Aqui.
10 Professora: Como?

11 Helena: E... Colocando de trés em trés.

Helena e Diego apontam com seus lapis na parte “abaixo”

do “tapete” formado, em um espa¢o vazio da mesa,
indicando a soma de 3 retalhos a cada “linha”, o que I

remete a uma generalizagado aritmética.

Fonte: Elaborado pelas autoras

Nesse Episodio 2, a professora traz questionamentos, ainda que utilizando casos
particulares, voltados a busca do reconhecimento da grandeza variavel (quantidade de fileiras)
e arelacdo que ela estabelece com a quantidade de retalhos utilizada em cada tamanho de tapete.

Podemos ver que Helena e Diego apontam seu lapis em um espaco logo abaixo das
pecas que representavam o tapete, em um espago vazio da mesa. Nesse momento, Diego faz
com o lapis o movimento paralelo ao lado menor do retdngulo, indicando propor o acréscimo
de mais uma fileira ao "tapete". Esse gesto, aliado a frase de Helena "E...De trés em Trés",
remete a uma relacao de recorréncia por meio da contagem termo a termo, ainda relacionada a

um caso particular. Embora Helena e Diego percebam que estdo diante de grandezas variaveis
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(a quantidade de linhas e a quantidade total de retalhos variam), eles utilizam o valor ja
encontrado para atingir os proximos termos. Assim, ao indicarem que devem ser somados 3
retalhos a cada “termo”, os estudantes, em labor conjunto com a professora, manifestam uma
generalizagdo, ainda que aritmética.

A professora continua com questionamentos buscando fazer com que os alunos
compreendam a relacdo entre as grandezas: nimero de retalhos por fileira e quantidade de

fileiras.

Figura 3: Episodio 3

Episédio 3 (31'49"” - 32'20")

12 Helena: Entdo é trés vezes dois?

13 Professora: Se voce fizer trés vezes dois quanto que vai dar? Trés vezes
dois eu ja tenho aqui, né?

14 Diego: Nove!

15 Helena: Nove. Ou é dois vezes trés...

16 Diego: Nove.

’Alunos e professora buscam colaborativamente ‘ 17 Gilberto: Trés vezes nove...?
pela solucdo de um mesmo problema, adotando

= 18 Professora: Isso ai, muito bem. Como que vocé vai registrar aqui?
um objetivo comum.

Fonte: Elaborado pelas autoras

Os estudantes parecem estar todos em busca da resolugdo de um mesmo problema,
apresentado pela professora na linha 8, todos com um mesmo objetivo, o que remete ao labor
conjunto, um contribuindo com o outro na compreensdo do problema. No labor conjunto, além
das pessoas envolvidas na atividade terem o mesmo objetivo, elas demonstram respeito um com
0 outro, assim, ¢ incluido neste contexto a €tica comunitaria, o que € corroborado na imagem
pelos olhares atentos de todos os alunos enquanto a professora fala.

Em labor conjunto com a professora, parecem compreender a relagdo que existe entre a
quantidade de retalhos utilizados e o movimento de variagdo das fileiras de 3 em 3,
estabelecendo uma maneira geral de representar utilizando o termo “trés vezes...”, o que parece

se aproximar de uma manifestacdo de camada de generalidade algébrica factual.

Figura 4: Episodio 4
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Professora: Presta atencdo aqui na “prd”, pra vocés usarem vinte e sete

19 retalhos, vocés usaram nove fileiras, ndo foi? Ai pra gente usar trinta
retalhos... vocé falou que usaria dez fileiras... Certo? E se a gente tivesse
sessenta retalhos?

20 Helena: Sessenta?
21 Professora: Isso... Quanto a gente usaria?

22 Diego: Vinte!

23 Professora: Vinte... Vinte? Ai como é que a gente ia registrar aqui?

’A professora traz diferentes valores para a quantidade
total de retalhos, o que reforca a manifestacdo de

uma generalizacdo factual junto ao grupo de
estudantes. ——

24 Gilberto: Trés vezes vinte?

25 Professora: Muito bem!

Fonte: Elaborado pelas autoras

O estudante Gilberto da indicios de compreender a relagdo geral do movimento de
variagdo entre a quantidade de retalhos e a quantidade de fileiras, em que a quantidade de fileiras
vezes trés equivale a quantidade total de retalhos utilizados. Novamente recorre a sua estratégia
utilizada para todos os casos particulares (a quantidade de fileiras vezes trés). O estudante
parece compreender a relagdo entre as grandezas, porém, ndo exterioriza isso verbalmente. Ele
utiliza a situagdo particular (3 vezes 20), entdo, se aproxima a uma generalizacdo algébrica
factual. E algébrica, uma vez que ele compreende para além do que esta explicito no problema,
e ¢ factual, pois, ele ainda remete a exemplos particulares para explicar como entende a relagao
entre as grandezas.

Diego, apesar de ter falado pouco ao longo das discussdes, parece também compreender
arelacdo entre a quantidade total de retalhos e as fileiras, uma vez que prontamente diz “vinte”,
antes mesmo de Gilberto responder.

Figura 5: Episodio 5

26 Professora: Como que eu consigo.. montar um tapete de qualquer
tamanho?

27 Gilberto: De 3 em 3...

28 Professora: Se eu montar um... Eu posso montar um tapete de qualquer
tamanho, fazendo o que?

29 Gilberto: Colocando de trés em trés.

30 Professora: De trés em trés, muito bem. Ai o que vai mudando, conforme
eu vou colocando de trés em trés?

31 Helena: Fica grande, fica maior.
32 Professora: Fica maior... O que que fica maior?

33 Helena: O tapete.

34 Professora: O tapete. Muito bem!

Gilberto retoma a regularidade (de trés em trés) por meio da contagem, apontando a ultima fileira ja |
montada, em uma generalizacdo aritmética.

Fonte: Elaborado pelas autoras
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A Professora parece compreender a necessidade de retirar as quantidades para que as
criancas possam operar valores desconhecidos e busca evidenciar a variagdo da grandeza
(quantidade de fileiras). Gilberto, neste momento, ndo consegue expressar uma relacio geral,
retomando a contagem, ao que Helena dé indicios de compreender uma relagdo funcional entre
a quantidade de fileiras e o tamanho do tapete, ainda que nao deixe claro se compreendeu quais
sao as grandezas envolvidas. A professora, por sua vez, parece aceitar a indicagao de mudanga
“no tamanho do tapete” como o reconhecimento das grandezas varidveis (quantidade de fileiras
e quantidade total de retalhos), ainda que em um movimento de compreensdo bem inicial, como
quanto mais fileiras, mais retalhos, maior fica o tapete.

Esses episddios demonstraram indicios de labor conjunto entre a professora e estudantes
na busca da solu¢do do problema, cujo objetivo era compreender e registrar a relagdo entre as
grandezas da SDA “Chuva de Manga”. Consideramos que o movimento entre os envolvidos no
grupo pode ser considerado um labor conjunto, pois insere a ética comunitdria que se manifesta
por meio da responsabilidade com o coletivo, compromisso no trabalho conjunto no cuidado
com o outro (Radford, 2021), com cada participante do grupo escutava atentamente a solugao
apresentada pelo outro, apontando concordancias e se dedicando para se alcangar o objetivo da

proposta.
4 Consideracoes Finais

Este texto apresenta um recorte de uma pesquisa longitudinal com duragdao de quatro
anos, financiada pela FAPESP, cujo objetivo ¢ investigar o desenvolvimento do pensamento
algébrico em estudantes do Ensino Fundamental no contexto do Clube de Matematica. O Clube
de Matematica, nesta pesquisa, ¢ concebido como um espago de formagao e aprendizagem que
transcende o fisico, incorporando o simbolico, a ludicidade e os movimentos coletivos e
histérico-sociais, promovendo diferentes formas de pensar e agir a partir da realidade objetiva.
Dessa forma, ele se configura como um espago dindmico e em constante transformagao, que
integra objetos e sujeitos, tornando-se um ambiente propicio para a formagao e aprendizagem.

O recorte apresentado busca evidenciar as contribuicdes do labor conjunto,
caracterizado pela ética comunitaria, a partir de uma Situacdo Desencadeadora de
Aprendizagem (SDA) desenvolvida no Clube de Matematica de uma escola publica municipal
de Guarulhos, com alunos do 3° ano do Ensino Fundamental. A pesquisa se ancora na
Perspectiva Histérico-Cultural, dialogando, em particular, com a Atividade Orientadora de

Ensino e a Teoria da Objetivacdo. Para a andlise dos dados, adotamos os pressupostos
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metodologicos da Teoria da Objetivacao, utilizando uma abordagem multimodal, na qual todos
0s meios semioticos sao considerados essenciais para a compreensao do fenomeno.

Como resultado, apresentamos cinco episddios que evidenciam o movimento de
generalizacdo dos estudantes sobre as relagdes entre as grandezas presentes na SDA "Chuva de
Mangas". Esses episodios revelaram indicios de labor conjunto entre a professora e os alunos,
caracterizado pela colaboragao na busca de uma solug¢ao conjunta da SDA. A ética comunitaria
esteve presente no engajamento dos participantes que escutavam atentamente as perguntas da
professora e as solugdes propostas pelos colegas, expressando concordancias e contribuigdes
para alcancar o objetivo da atividade. Dessa maneira, o labor conjunto, entendido como
atividade coletiva caracterizada por uma ética comunitaria, evidenciou-se como elemento
central na tomada de consciéncia, ainda que de maneira preliminar, dos estudantes acerca de
conhecimentos algébricos envolvidos na SDA, em particular, o reconhecimento de grandezas,
o campo de variagdo e a generalizacdo. O artigo abre espago para maiores estudos envolvendo
a tematica tanto na formagdo de professores, como na atividade pedagdgica na escola,
vislumbrando a formagao do sujeito nas suas maximas potencialidades em uma perspectiva de
educacdo humanizadora, na qual visa a formacao para além dos conceitos, para a transformagao

de sujeitos humanos.
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