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A Educacéo Matematica Critica nas a¢des do LEMAPE: reflexdes sobre
uma intervencao didatica no ensino fundamental

Critical Mathematics Education in LEMAPE actions: reflections on a didactic
intervention in elementary school

Elisson Bezerra Nascimento! « Jonas Domingos Sales de Sousa? « Jéssica Lima Avelino da
Silva® « Samara Caroline Montenegro da Silva* « Edson Carlos Sobral de Sousa®

Resumo: O presente artigo teve como objetivo analisar, a luz da Educagdo Matematica Critica, como 0s
cenarios para investigacdo influenciam a aprendizagem de estudantes da educacédo bésica, a partir de
uma experiéncia proposta por monitores do Laboratério de Ensino de Matematica do Agreste
Pernambucano (LEMAPE). Para tanto, o estudo foi ancorado nos pressupostos da Educacdo Matematica
Critica e do Laboratorio de Ensino de Matematica. Os procedimentos metodologicos adotados foram
adequados a abordagem qualitativa de natureza exploratoria. Os participantes da pesquisa foram
estudantes do sexto ano do ensino fundamental, submetidos a uma intervencéo didatica sobre o conceito
de fracdo fundamentada nas ideias de investigacdo da Educacdo Matemaética Critica. Os dados foram
produzidos mediante a aplicacdo de um questionario durante a atividade, e os resultados indicam que a
intervencao foi enriquecedora ao engajar os estudantes no processo de investigacdo, promovendo uma
aprendizagem significativa. Além disso, o estudo reitera o éxito das acdes do LEMAPE em promover
mecanismos didaticos distintos do ensino tradicional, que trazem ganhos para os estudantes da educacéo
béasica e para 0os monitores em processo formativo.

Palavras-chave: Laboratdrio de Ensino de Matematica; Cendrios para investigacdo; Criatividade;
Operagdes com fragoes.

Abstract: The present article aimed to analyze, in light of Critical Mathematics Education, how
investigative scenarios influence the learning of basic education students, based on an experience
proposed by monitors from the Mathematics Teaching Laboratory of Agreste Pernambucano
(LEMAPE). To this end, the study was anchored in the principles of Critical Mathematics Education
and the Mathematics Teaching Laboratory. The methodological procedures adopted were appropriate
for a qualitative exploratory approach. The research participants were sixth-grade elementary school
students, subjected to a didactic intervention on the concept of fractions, based on the investigative ideas
of Critical Mathematics Education. Data were collected through a questionnaire applied during the
activity, and the results indicate that the intervention was enriching by engaging students in the
investigative process, promoting meaningful learning. Furthermore, the study reinforces the success of
LEMAPE’s initiatives in promoting didactic mechanisms different from traditional teaching, which
benefit both basic education students and the monitors in their training process.

Keywords: Mathematics Teaching Laboratory; Scenarios for Investigation; Creativity; Operations with
Fractions.

1 Introducgéo

Na sociedade atual, observa-se a crescente onda da globalizagcdo que conecta a todos e
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cria um modelo a ser seguido. Esse fendmeno pode ser entendido como uma tendéncia de
minimizar diferencas e promover uma cultura universal, deixando tradi¢des e povos a margem
das preocupacdes sociais. Segundo Souza (2010), esse movimento afeta diretamente os
sistemas educacionais, que enfrentam desafios para alcangar as metas exigidas pelas avaliages
externas: um modelo de avaliacdo geral e unificado para todos 0s municipios, com o objetivo
de oferecer diagnosticos sobre o nivel de consolidacdo das habilidades dos discentes. Bauer,
Alavarse e Oliveira (2015) argumentam que essas avaliacGes, contudo, ignoram fatores
essenciais, como a vulnerabilidade socioecondmica dos estudantes, as deficiéncias na

infraestrutura das escolas e a sobrecarga de trabalho enfrentada pelos professores.

Além das avaliacGes externas, os métodos utilizados historicamente para o ensino de
matematica sdo problematicos. Chamado na literatura de “método tradicional”, o qual
compreendemos segundo a defini¢do de Alrg e Skovsmose (2010, p.16) como “o ambiente
escolar em que os livros-texto ocupam papel central, onde o professor atua trazendo novos
conteudos, onde aos alunos cabe resolver exercicios e onde 0 ato de corrigir e encontrar erros

caracteriza a estrutura geral da aula.”

A metodologia em questdo prioriza a memorizacdo de formulas e técnicas desconexas
do cotidiano, cabendo ao professor expor o contetido e julgar as respostas as extensas listas de
questdes como certo ou errado. Tal problematica é fruto de uma formacéo enrijecida, como
discute Valente (2014), ao afirmar que, a maior parte do ciclo formativo de professores
proporcionou ementas que utilizavam metodologias ultrapassadas, compostas por técnicas e
truques para o ensino de conteudos especificos com atividades pré-estabelecidas e aplicadas de
forma mecanica.

A disseminacdo da Educacdo Matematica Critica ao longo das Gltimas decadas tem
apresentado alternativas ao método tradicional e ao paradigma do exercicio, proporcionando
novas perspectivas a formagdo docente, de forma a adotar metodologias inovadoras de ensino
para 0 processo de ensino-aprendizagem que estimulem a criatividade e o processo
investigativo dos estudantes. Conforme afirmado por Oliveira e Alencar (2007, p. 224) “[...] é
preciso que os cursos formadores de professores, nas instituicdes de educagdo superior,
conscientizem os futuros professores da importancia da criatividade para si proprios e para 0s
alunos que formarao, colocando a criatividade como instrumento do ensino-aprendizagem [...].”

Na formacdo de professores, a utilizacdo de Laboratdrios de Ensino de Matematica
como recurso de ensino tem se destacado por estimular a criatividade, sendo uma de suas
principais propostas “levar os estudantes a pensar por eles mesmos, a questionar, observar
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padrdes - resumindo, desenvolver uma atitude de investigacdo matematica” (Passos, 2009, p.
90). Essa abordagem permite que os docentes em formacgédo experimentem metodologias ativas,
alem de fortalecer o desenvolvimento da investigacéo e da resolucdo de problemas.

Este artigo apresenta a relevancia do papel do Laboratério de Ensino de Matematica
(LEM) no processo de formagdo docente, a partir de experiéncias vivenciadas no Laboratorio
de Ensino de Matematica do Agreste Pernambucano (LEMAPE). Deste modo, o objetivo desta
pesquisa foi analisar, a luz da Educagdo Matemaética Critica, como 0s cenarios de investigacdo
matematica influenciam a aprendizagem de estudantes da educacdo béasica, a partir de uma

experiéncia proposta por monitores do referido laboratorio.

O LEMAPE, de acordo com seu regimento interno de 2024, esta vinculado ao Nucleo
de Formacdo Docente (NFD), em especial ao Curso de Matematica-Licenciatura da
Universidade Federal de Pernambuco, Campus Agreste (UFPE/CAA) e caracteriza-se como
6rgdo de apoio ao ensino de graduacao e pds-graduacdo, a pesquisa e a extensdo. Além disso,
conforme definido nesse documento, destaca-se entre seus objetivos:

81o - Subsidiar o desenvolvimento de atividades relacionadas ao ensino e
aprendizagem de Matematica. 820 - Contribuir na formagao inicial dos futuros
professores de Matematica, mais especificamente, dos estudantes do curso de
Matemética-Licenciatura da UFPE/CAA. §30 - Contribuir na formagéo continuada de
professores que ensinam Matematica atuantes nas redes de Educacéo Basica. (UFPE,
2024, p.1)

Nessa perspectiva, esse artigo discute a elaboracéo, a aplicagdo e os resultados de uma
proposta didatica sobre o ensino de fragGes, desenvolvida pelos monitores do Laboratdrio, o
que reforca o papel do LEMAPE no cumprimento de seus objetivos, e destaca sua contribuicao
para a formagao docente, principalmente, como uma ferramenta essencial para a realizagéo de

aulas e pesquisas.

2 Fundamentacédo Teorica

Ao mencionar sobre a tendéncia de minimizar diferencas e promover uma cultura
universal, podemos destacar sobre a importancia do pensamento individual de cada aluno.
Nesse sentido, segundo Freire (1999), a educacdo critica esta aléem de ser uma educacao que
proporciona o conhecimento e ensino; trata-se de uma pratica que promove a conscientizacdo
de cada individuo a cada informacéo nova que é recebida. Freire declara que “a educagdo critica,
por conseguinte, ndo é uma educacdo que se da apenas no nivel tedrico. Ela é uma pratica de
liberdade, um movimento de conscientizacdo que leva os sujeitos a acdo transformadora do
mundo” (Freire, 1970, p. 45). Como consequéncia, a educacdo critica ndo transforma os
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estudantes em individuos passivos e receptores de conteldo, mas 0s capacita a se tornarem
agentes ativos de transformacéo baseada no dialogo constante entre o educador e o educando,
reconhecendo e questionando para interpretar a realidade, questiona-la e saber agir, sendo ela
fruto de uma construcéo coletiva.

No ambito da Educacdo Matemaética, a educacao critica tem entre seus frutos a Educacgéo
Matematica Critica (EMC) preconizada por Ole Skovsmose e colaboradores. Alrg e Skovsmose
(2010, p. 18) estabelecem que “A Educagdo Matematica Critica preocupa-se com a maneira
como a matemética em geral influencia nosso ambiente cultural, tecnoldgico e politico e com
as finalidades para as quais a competéncia matematica deve servir’. Nesse sentido, a
aprendizagem de matematica pode ser fator decisivo para o desenvolvimento da cidadania e
empoderamento dos individuos.

As preocupacfes da EMC voltam-se, também, para os aspectos do ensino que podem
potencializar ou despotencializar os estudantes no desenvolvimento da aprendizagem
preconizada pela base teorica. Para Skovsmose (2014, p.18) “se a questdo ¢ entender
matematica, as regras e 0s enquadramentos caracteristicos de seu ensino tradicional soam
irracionais”. Deste modo, a resolu¢do de questdes no imperativo, caracteristicas do modelo
tradicional de ensino, servem apenas para materializar uma obediéncia cega a ordens.
(Skovsmose, 2014)

Ao discutir sobre os exercicios, Alrg e Skovsmose (2010) cunham o paradigma do
exercicio que se refere a exercicios, em sua maioria, elaborados por entidades externas a sala
de aula e, portanto, professor e estudante ndo participam da elaboracdo. Esse paradigma
interfere diretamente na organizacdo da aula, exigindo padrdes de comunicagdo
preestabelecidos e colocando a matematica como fiscalizadora. Contudo, essa metodologia de
ensino vem sendo confrontada nas Gltimas décadas por abordagens investigativas. Alrg e
Skovsmose (2010, p. 45) consideram ainda que “a mera resolugdo de exercicios ¢ uma atividade
muito mais limitante para o aluno do que qualquer tipo de investigagao”, pois a investigag¢ao
pode ser entendida enquanto uma pesquisa e desse modo, é uma abertura a possibilidades.

Nesse sentido, Skovsmose (2014) coloca os cenarios para investigacdo como op¢do ao
paradigma do exercicio, diferenciando-os pela forma como o dialogo acontece. Nos cenarios
para investigacdo, ndo ha caminhos demarcados ou etapas previsiveis e desse modo, torna-se
um campo a ser explorado. Nessas atividades, Skovsmose (2014) afirma que ndo é possivel
obrigar o estudante a participar de um cenario para investigacdo, mas sim fazer um convite o
qual pode ser aceito ou recusado e, portanto, por um lado fazer com que os alunos se engajem
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na investigacao ou, por outro lado, ndo tenham curiosidade.

A partir disso, encontramos nos estudos do background um potencial para despertar a
curiosidade dos estudantes. D’Ambrosio (2019) trata do background como um fator que
envolve as vivéncias sociais, culturais, historicas e experiéncias individuais dos sujeitos. Nesse
sentido, acreditamos, junto a Skovsmose (2014), que considerar o background do estudante
pode ser um fator motivador para o estudante aceitar o convite para participar de uma atividade
investigativa.

3 Metodologia

Para constatar fatos e expor resultados mais precisos sobre a discussdo até entdo
conduzida neste trabalho, inferimos que o método qualitativo é o que melhor se adequa a
natureza da pesquisa que desejamos desbravar nessa tematica. O método qualitativo €
considerado o mais seguro a ser utilizado quando o objeto de estudo € caracterizado por
fendmenos que tratam de estruturas complexas que envolvem esferas sociais, como a politica,
a salde e a educacdo (Brasil, 2023).

A presente pesquisa possui carater exploratério, que segundo Gil (2002), procura
fundamentar hipoteses do pesquisador e proporcionar uma maior familiaridade com a temética
trabalhada. Como procedimento para producao de dados, delimitou-se uma intervencdo didatica
para ensinar contetdos relacionados a soma de fracfes para estudantes da educacdo bésica.
Nesse caso, a amostragem escolhida para realizar a pesquisa foram estudantes do 6° ano do
Ensino Fundamental de uma escola da Rede Municipal de Ensino.

A intencdo da proposta didatica foi de abordar o conteudo de adicéo de fracdes de uma
forma mais critica e reflexiva para os estudantes e analisar, de forma sistematica, como eles
recebiam aquela atividade, além de verificar possiveis impactos em sua aprendizagem. Nessa
acdo, utilizamos material manipulativo emborrachado simples para explicagédo, o qual foi
previamente produzido nas dependéncias do laboratorio e transportados até a escola, e também
um questionario para os estudantes, que serviu como um “guia”’, em que eles poderiam
responder por escrito as indagacgdes que eram feitas aos mesmos, representadas no quadro 1.
Outros materiais como réguas e tesouras sem pontas foram providenciados no préprio espago
escolar. O professor que cedeu a sua aula para essa intervencdo acompanhou e supervisionou
toda a atividade, mas sem intervir de forma direta.

Quadro 1: Perguntas do questionario aplicado aos estudantes

Perguntas

I/Agora que dividiu o primeiro quadrado em duas partes iguais, pegue somente uma parte desse quadrado. Como
essa parte pode ser representada em formato fraciondrio em relacdo ao quadrado original?
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O segundo quadrado foi dividido em quatro partes iguais. Utilizando apenas uma parte deste quadrado, qual
representacdo fracionaria descreve a parte que esse quadrado menor representa em relacdo ao quadrado
principal?

I/Agora que temos esses dois nimeros fracionarios, desejamos somar essas duas partes. Como podemos soma-
las?

Caso tenha resolvido o problema anterior, vocé consegue explicar o porqué de ter utilizado as técnicas que
\vocé utilizou?

Suponha que eu tenho uma maca e um pedaco de papel. Se eu somar os dois, em que resultado irei chegar?

Suponha agora que eu tenho uma macé e outra magé. Se eu somar as duas, em qual resultado irei chegar?

Pensando nisso, vocé acha que faz sentido somar diretamente esses dois quadrados, visto que eles sao|
representacOes diferentes das partes do quadrado maior?

Mas, se s6 podemos somar partes iguais, é preciso iguala-las entre si. Como podemos fazer isso? Explique.
Fonte: Os Autores (2025)

Além do questionario, ao final foi aplicado um exercicio com 0 mesmo assunto
tematico, no entanto, possuia uma abordagem diferente da primeira aplicada na sala de aula
(Imagem 1). O objetivo era aplicar o conceito de fragdes em um contexto préatico e cotidiano e
assim analisar a compreensao deles ao calcular fragdes de um todo em cenérios do dia a dia.

Imagem 1: Exercicio disposto no final do questionario

Ana e Maria comparam duas pizzas para comerem juntas. As duas decidiram que aquela que comesse menos pizza
pagaria menos na conta. A primeira pizza era dividida em seis fatias iguais, e a segunda pizza era dividida em trés fatias
iguais. Ana disse que ela havia comido menos pizza que Maria, pois comeu dois peda¢os da primeira pizza e dois
pedacos da segunda pizza. Nesse sentido, qual a fra¢do de pizza consumida por Ana? E quem ira pagar menos? Explique
como vocé resolveria esse problema!

Fonte: Acervo dos Autores (2025)

Por fim, pedimos ainda para que o0s estudantes escrevessem ao final do questionario se
a referida atividade havia sido util em ajuda-los a compreender melhor o contetdo abordado. O
percurso metodol6gico empregado no estudo nos trouxe resultados passiveis de uma discussdo
enriquecedora, 0s quais serdo expostos no tépico a sequir.

4. Anélise dos dados

Para iniciar a analise dos dados, é fundamental compreender como a atividade foi
conduzida em sala de aula. Primeiramente, os alunos foram organizados em duplas, e cada
dupla recebeu dois quadrados de emborrachado: um na cor amarela e outro na cor laranja, que
serviram como suporte para as atividades propostas. A partir dessa dinamica, a atividade foi
desenvolvida sob orientacdo e estimulo dos professores, incentivando o0s estudantes a
responderem as questdes do questionario previamente distribuido. Para uma melhor analise,
distribuimos toda a intervencdo em cinco momentos listados a seguir.
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4.1 Primeiro Momento: Construcao

Esse momento esteve centralizado na resolucdo das perguntas 1 e 2, com énfase na
elaboracdo do problema a ser desenvolvido. Para iniciar, os alunos tracaram com o auxilio de
uma régua, as diagonais do quadrado amarelo para identificar o centro da figura. Em seguida,
pedimos que tracassem uma reta vertical alinhada ao centro do quadrado e recortassem a figura
em duas partes iguais. A partir disso, surgiu o primeiro questionamento: “Apds dividir o
primeiro quadrado em duas partes iguais, pegue apenas uma delas. Como essa parte pode ser
representada em formato fracionario em relagdo ao quadrado original?”. Nesta etapa inicial, os
alunos demonstraram facilidade em responder de forma imediata, revelando que compreendiam
como representar situagdes em termos fracionarios.

Em seguida, realizamos um processo semelhante com o quadrado laranja. As instrucdes
de tracar diagonais para encontrar o centro foram repetidas, mas dessa vez pedimos que
tracassem duas retas alinhadas ao centro: uma horizontal e outra vertical. Apos isso, 0s alunos
recortaram a figura de acordo com as marcagdes, dividindo o quadrado em quatro partes iguais.
Entdo, apresentamos a segunda questao: “Utilizando apenas uma parte deste quadrado, qual
representacdo fracionaria descreve a parte que esse quadrado menor representa em relagdo ao
quadrado principal?” De maneira analoga, os estudantes ndo apresentaram dificuldades para
resolver a questdo. Contudo, vale ressaltar que, embora compreendessem o conceito de nimero
fracionério, alguns tinham davidas quanto a ordem correta entre numerador e denominador.

Essas davidas foram sanadas durante a intervencao.

4.2 Segundo Momento: Aplicacéo

Avancando, essa etapa refere-se as questdes 3 e 4, em que chegamos a questdo principal
da pesquisa que consistia em orientar os estudantes a realizarem a soma dos dois ndmeros
fracionarios obtidos nas primeiras questdes da maneira que julgassem correto, sem preocupacao
com a exatiddo do resultado. Para melhor abordagem dos dados extraidos, agrupamos as
respostas dos alunos em dois grupos. O primeiro grupo corresponde aqueles somaram
diretamente os numeradores e denominadores das fragdes, chegando ao resultado incorreto.
Sabemos que esse conteudo ja havia sido trabalhado com todos eles, logo, essa resposta
demonstra que alguns deles podem ndo compreender as operacfes com fragdes por motivos
diversos, seja por dificuldades de aprendizagem, esquecimento ou até mesmo desinteresse.

O segundo grupo utilizou o “método borboleta” para resolver a operacdo. Esse
procedimento trata de um macete utilizado e ensinado por alguns profissionais da educacgéo

para efetuar operacbes de soma ou subtracdo de fragOes, que consiste em realizar uma
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multiplicacdo, tal qual € realizada na regra de trés entre o denominador de uma fracdo e o
numerador da segunda, realizando o procedimento primeiramente na direcdo direita e depois a
esquerda. Em seguida, realiza-se a operacdo de soma ou subtracdo (a depender do problema) a
partir dos resultados obtidos, o que configura o numerador da nova fragcdo. Para compor o
denominador, apenas é obtido o produto entre os denominadores das duas fragdes.

Vale ressaltar que mesmo entre os estudantes que optaram por resolver o problema a
partir desse método, todas as respostas obtidas foram incorretas, o que ndo é incomum em um
procedimento que engloba calculos aritméticos sucessivos, em que naturalmente os estudantes
podem realizar operacdes incorretas ou inverterem a ordem de alguns eventos. Nesse Viés,
inferimos que as técnicas de memorizacdo que os alunos empregaram ndo foram capazes de
sanar as necessidades que possuiam, muito embora eles tenham se limitado somente a essa

forma de resolver o problema.

Esperamos que todos pudessem finalizar e ap0s o exercicio pratico, convidamos 0s
alunos a refletirem sobre o que tinham acabado de fazer. Entdo trouxemos-lhes o seguinte
questionamento: “Vocé ¢ capaz de explicar o porqué de ter utilizado a técnica que usou para
resolver o problema?” A intengdo da pergunta estd em buscar entender o raciocinio do aluno
com dados mais precisos do que os que poderiamos analisar segundo a questdo anterior. A
analise dos dados revelou que a maioria dos alunos enfrentou dificuldades para justificar os
métodos utilizados na resolucéo do problema, independentemente da abordagem escolhida.

As justificativas apresentadas variaram: alguns alunos ndo souberam explicar suas
escolhas; outros basearam suas respostas apenas no que foi ensinado; e ha aqueles ainda que
optaram por métodos considerados mais simples, mas sem demonstrar pleno entendimento do
raciocinio. Sendo assim, os resultados evidenciam uma lacuna na compreensao conceitual dos
procedimentos aplicados e reforcam a necessidade de uma abordagem pedagdgica que priorize
0 desenvolvimento do entendimento conceitual, para que os alunos possam refletir e argumentar
sobre os processos utilizados, promovendo maior autonomia e criticidade.

4.3 Terceiro Momento: Reflexao

Essa fase foi dedicada as perguntas 5, 6, 7 e 8. Para partimos ao momento de reflexao,
inquietamos os alunos com um questionamento sobre qual seria o resultado da soma de uma
magd com um pedago de papel. Intuitivamente, alguns dos alunos foram sucintos ao
responderem: dois! E ap6s isso questionamos: “Dois? Duas magas, dois pedagos de papel? Pela
lei da fisica podemos dizer que sdo dois corpos, mas, quantas macas e quantos pedacos de papel
vocé tem?” Foi ai que eles responderam, que, obviamente, s6 havia uma macé e um pedaco de
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papel. Um deles até chegou a anotar em sua ficha: “Vocé teria que ter mais magas para

somar”.

Na questao seguinte, fizemos uma pergunta semelhante: “Suponha agora que eu tenho
uma mac¢d e outra magd. Se eu somar as duas, em qual resultado irei chegar?” Todos os
estudantes responderam intuitivamente que teriamos duas macas, e entdo partimos para outro
questionamento: “Se ndo somamos macd com papel, mas podemos somar diretamente uma
macd com outra macd, isso significa que s6 podemos somar objetos que possuem a mesma
representacdo”. Depois dessa reflexdo, os estudantes demonstraram entender que, somar as
fraches que representavam partes distintas do quadrado seria inviavel, e até consideraram que

“teriamos que fazer com que as partes fossem iguais”.

Em seguida, sem induzir a resposta, perguntamos aos alunos se haveria alguma forma
de igualar aquelas partes para entdo efetuar a soma. Alguns responderam: “O amarelo é igual
a duas partes do laranja” e outros complementaram: “Podemos recortar o amarelo no meio,
entdo teremos duas partes iguais a laranja”. Logo, em uma breve discussao os estudantes
puderam entender que, o quadrado amarelo podia ser dividido em partes exatamente iguais as
do quadrado laranja. Enquanto faziamos essa mediagéo, os alunos deduziram que aquela parte
original do quadrado amarelo correspondia a duas partes de um quadrado dividido em quatro
quadrados menores e iguais. Sendo assim, chegamos que a fracdo que representa essa nova
formatagao sao dois quartos.

Quando chegamos em representagdes iguais, inferimos que ambas as fragcdes possuiam
0 mesmo denominador. Isso justificou que os denominadores diferentes sdo representacdes
distintas entre si, ou seja, que ndo podem ser somadas ou subtraidas diretamente. Assim, ao
total, os estudantes dispunham de trés quadrados menores iguais, oriundos de um quadrado
maior divido em quatro partes. Por meio desse paralelo tedrico e dos calculos aritméticos,
concluimos que o resultado dessa adicdo € igual a trés quartos.

4.4 Quarto Momento: Exploracao

Esse momento foi dedicado exclusivamente ao Gltimo exercicio do questionario. Ao
apresentarmos toda a discussdo proposta, introduzimos um novo problema para que 0S
estudantes pudessem explorar uma situacdo contextualizada, estimulando, assim suas
habilidades de resolugdo de problemas. O problema envolvia a relagdo entre 0 consumo de
pizza por duas amigas e o valor pago por cada uma delas (Imagem 1). A primeira pizza,
representada pela fracdo dois sextos e a segunda, representada pela fracdo dois
tercos representavam os elementos de analise.
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Quando se depararam com o problema, os alunos perceberam que as pizzas haviam sido
divididas de formas diferentes, resultando em fragbes com denominadores distintos. Nesse
contexto, os alunos consideraram que “se cada pedaco da segunda pizza for dividido ao meio,
obteremos 6 pedagos, assim como na primeira pizza.” Dessa forma, a nova representacao
fracionaria da segunda pizza consumida por Ana seria de quatro sextos. Com isso, a soma das
fracbes tornou-se seis sextos, ou simplesmente um, evidenciando que Ana havia consumido
uma pizza inteira das duas disponiveis.

Outra abordagem utilizada foi a soma direta de todas as fatias das pizzas. Ao considerar
as 12 fatias totais (6 de cada pizza) e observar que Ana consumiu 6 delas, os estudantes
concluiram que Ana e Maria consumiram a mesma quantidade de pizza. Assim, deduziram que
ambas deveriam pagar o mesmo valor, uma vez que cada uma comeu a mesma proporcao.

Nessa questdo, apos a aplicacdo dos tdpicos anteriores, percebemos que os alunos se
desprenderam mais dos métodos analiticos e puderam enxergar outras possibilidades de
resolucéo para o problema apresentado. A busca primordial, nesse caso, estava embasada em
entender e interpretar o problema proposto e explorar cenarios que podem mediar caminhos

para a sua resolucéo.

4.5 Quinto momento: Finalizacao

Apds a atividade, findamos a intervencdo com o quinto e Gltimo momento, em que
pedimos aos estudantes para que devolvessem as cOpias e descrevessem se a experiéncia havia
contribuido para uma melhor compreenséo da operacao de adicdo com fragdes. A maioria deles
considerou a intervencdo positiva, em que relataram que a visualizacdo com figuras geométricas
facilitou o entendimento do contetido, enquanto outros mencionaram que a atividade tornou
mais simples a resolucdo de problemas matematicos. Apenas um estudante relatou ter
dificuldades, o que apresenta a necessidade de assisténcia personalizada, algo que devemos

aprimorar em intervengdes futuras.

De maneira geral, a intervencdo obteve sucesso em fornecer dados satisfatorios e
relevantes para a discussdo conduzida neste trabalho e nos possibilitou refletir sobre
determinados aspectos que permeiam 0 ensino de matematica e a formacdo docente no

LEMAPE. Os principais frutos extraidos desse estudo estdo ponderados na se¢ao seguinte.

5 Consideracodes Finais

Apls a exposicdo concisa dos resultados deliberados, constatamos que a pesquisa

confirmou os principios e praticas que vém sendo trabalhados no LEMAPE ao longo dos anos.
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Ficou evidente que limitar o ensino de matematica ao carater informativo e repetitivo,
especialmente, quando se trata de engajar os estudantes e promover uma compreensdo mais
significativa da matematica. Sob o viés da Educacdo Matematica Critica, foi possivel perceber
que é possivel estimular ainda mais os estudantes e afasta-los da percepgdo negativa, muitas
vezes associada & matematica, sobretudo nos anos iniciais.

Além do ensino de matematica em si, foi surpreendente e motivador observar a
empolgacdo dos estudantes em sala de aula, uma atmosfera semelhante a vivenciada nas
atividades realizadas no LEMAPE. Isso demonstra que as préaticas desenvolvidas no laboratério
ndo precisam se limitar a um espaco fisico dentro da universidade: elas podem ser levadas para
0 ambiente escolar, onde efetivamente fazem a diferenca. Notamos que a abordagem prética
despertou interesse e engajamento nos alunos, afastando a ideia de que o aprendizado deve se

limitar & memorizacdo de conceitos e formulas.

Embora esta pesquisa tenha sido um estudo inicial, com foco em apenas uma turma, os
resultados obtidos abrem caminho para planejarmos novas formas de intervencdo. Assim, torna-
se possivel continuar promovendo e ampliando a divulgacéo de uma educacdo matematica mais
critica, transformadora e interessante para todos 0s envolvidos.
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