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Educacgao Financeira Critica: investigando o potencial de atividades
exploratorias no 9° ano do Ensino Fundamental

Critical financial education: investigating the potential of exploratory activities in the 9th
grade of elementary school

Luciano Roberto Padilha de Andrade' » Geneci Alves de Sousa® * Helisson Fernando
Vieira Lima 3

Resumo: A Educacdo Financeira Critica ¢ um tema relativamente novo e que tem sido objeto de
pesquisa por muitos pesquisadores. Trata-se de um componente essencial na formacdo de cidadaos
conscientes e responsaveis. Este relato de experiéncia descreve a realizagdo de um programa piloto,
aplicado a alunos do 9° ano do Ensino Fundamental, de duas escolas municipais do Rio de Janeiro,
situadas em comunidades carentes. O objetivo deste relato € mostrar como a Educagéo Financeira Critica
pode ser incorporada no curriculo escolar, na exploragao de atividades que possam desenvolver o senso
critico desses alunos e na tomada de decisdo. O desenvolvimento do projeto baseou-se nos Cendrios de
Investigacdo de Skovsmose, tendo em vista a necessidade de aproximar situa¢des cotidianas dos alunos
da sala de aula. Os resultados apontam, mesmo que preliminarmente, mudangas positivas, refletindo o
impacto da educagdo financeira nas dindmicas do seu cotidiano. Através de uma abordagem critica,
busca-se ndo apenas transmitir conhecimentos sobre finangas, mas também desenvolver habilidades que
permitam aos estudantes tomarem decisdes conscientes e sustentaveis.

Palavras-chave: Educagao Financeira Critica. Comunidades Carentes. Inclusdo Financeira.

Abstract: Critical financial education is a relatively new theme that has been the subject of research by
many researchers. It is an essential component in the formation of conscious and responsible citizens.
This experience report describes the holding of a pilot program, applied to 9th grade students from two
Rio de Janeiro municipal schools, located in needy communities. The purpose of this report is to show
how critical financial education can be incorporated into the school curriculum, exploring activities that
can develop the critical sense of these students and decision making. The development of the project
was based on the skills of Skovsmosis Research, in view of the need to bring daily situations closer to
students in the classroom. The results point, even if preliminary, positive changes, reflecting the impact
of financial education on the dynamics of their daily lives. Through a critical approach, we seek not only
to convey knowledge about finance, but also to develop skills that allow students to make conscious and
sustainable decisions.

Keywords: Critical Financial Education. Underserved Communities. Financial Inclusion.

1 Introducio

Este relato de experiéncia faz parte de uma pesquisa de doutorado, cujo foco ¢ a
formac¢do do futuro professor de Matematica, considerando a necessidade de uma Educagao
Financeira, na perspectiva critica, estar presente na grade curricular das escolas de Educagao

Basica. O objetivo desta proposta ¢ mostrar a necessidade de promover a¢des pedagogicas que
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estejam associadas com o ensino da Matematica Financeira, segundo as orientagdes presentes
na Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Para isso, € necessario incluir atividades de
Educacdo Financeira Critica (EFC) na grade curricular dos cursos de formagao inicial dos

futuros professores de Matematica da Educagdo Basica (Licenciatura em Matematica).

Pelo fato de a EFC ser um tema relativamente novo, ndo temos ainda uma defini¢cao
unanime que possa descrevé-la. Entretanto, hd uma direcdo que muitos pesquisadores apontam.
Por exemplo, Kistemann (2011), Teixeira (2016) e Schneider et al. (2018) defendem a
dissemina¢do da EFC nas escolas, por possuir grande relevancia para a formagao da cidadania.
Corroboramos com as ideias de Teixeira (2016) e Baroni (2019), quando dizem que a tematica
da EFC deve ser discutida além da sala de aula de Matematica, sendo feita em conjunto com

outras areas do conhecimento.

Schneider et al. (2018) propdem uma EFC capaz de “educar cidaddos capazes de
gerenciar sua vida financeira, tornando-os emancipados/autonomos” (p. 6), e acrescentam que
“o professor pode explorar a constru¢do de conceitos da Educacdao Financeira de forma
colaborativa, na qual cada individuo — professor ou aluno — pode apresentar sua forma
distinta de pensar e agir em relacdo a sua gestdo do orcamento familiar” (p. 2). Rossetto (2019)

diz que

a Educacdo Financeira Critica ¢ a busca pela participagdo critica e reflexiva frente a
situagdes do cotidiano em um contexto social e econdmico, promovendo a construgdo
de signos que venham auxilia-lo na sua tomada de decis@o frente a situagdes que
envolvam os recursos financeiros (Rossetto, 2019, p. 152).

Corroboramos com a crenca de Nasser ef al. (2024), segundo a qual a EFC ¢

um processo para consciéncia comportamental, que busca formar cidaddos criticos.
Leva em consideragdo, ndo so6 o resultado do calculo matematico, mas, compreender
os conceitos de elementos financeiros e realizar conexdes entre eles, sua vida € a
sociedade, promovendo a luta pela justiga social e econdOmica, objetivando
transformagdes sociais e pessoais progressistas (Nasser, Sousa, Monteiro e Menezes,
2024, p. 2).

A EFC pode ser uma ferramenta fundamental para promover a autonomia e a
consciéncia financeira em comunidades carentes, especialmente no contexto escolar. Algumas
pesquisas recentes na area de Educacao Matematica Critica (EMC) destacam a necessidade de
integrar a Educagdo Financeira (EF) ao curriculo escolar de forma que os alunos possam

compreender e analisar questdes financeiras em relagdo as suas realidades sociais. Em se
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tratando da atuacdo na escola, destacamos a definicado da Educacao Financeira Escolar (EFE),

dada por Silva e Powell (2013).

A Educacdo Financeira Escolar constitui-se de um conjunto de informagdes através
do qual os estudantes sdo introduzidos no universo do dinheiro e estimulados a
produzir uma compreensdo sobre finangas e economia, através de um processo de
ensino que os torne aptos a analisar, fazer julgamentos fundamentados, tomar decisdes
e ter posigdes criticas sobre questdes financeiras que envolvam sua vida pessoal,
familiar e da sociedade em que vivem (Silva e Powell, 2013, p. 13).

Em um contexto onde a desigualdade social ¢ uma realidade, a pratica de uma EFC se
destaca como uma metodologia ativa de aprendizagem, que contrasta com a Matematica
tradicional, frequentemente centrada na memorizagao e na aplicagdo de formulas desconectadas
da vida cotidiana dos alunos. Essa abordagem critica e contextualizada ndo apenas ensina

conceitos financeiros, mas também empodera os estudantes permitindo que eles compreendam

e analisem sua realidade econdmica.

Quando aplicada de forma pratica e critica, a EF transforma o aprendizado em uma
experiéncia significativa. Nesse sentido, Skovsmose (2000) defende a pratica da EMC na sala
de aula, através dos Ambientes de Aprendizagem, os quais abordam a Matematica pura, a
semirrealidade e a realidade, com dois paradigmas (exercicios e Cendrios para Investigagdo) e

reforga essa ideia proposta em Skovsmose (2014).

Um cenario de investigagdo ¢ um terreno sobre o qual as atividades se ensino-
aprendizagem acontecem. Ao contrario da bateria de exercicios tdo caracteristica do
ensino tradicional de Matematica, que se apresenta com uma estrada segura e
previsivel sobre o terreno, as trilhas dos cenarios para investigacdo nio sdo tdo bem
demarcadas. Ha diversos modos de explorar o terreno e suas trilhas. H4 momentos de
prosseguir com vagas e cautela, e outros de se atirar loucamente e ver o que acontece
(Skovsmose, 2014, p. 49).

Portanto, podemos considerar que a proposta de Cenarios para Investigacao (CI) busca
formas diferenciadas de aprendizagem através da cooperagao nos processos pelos quais ocorre
a investiga¢dao. Dessa forma, os CI favorecem as atividades de sala de aula que se opdem as
praticas baseadas no desenvolvimento de exercicios somente. Nesse sentido, combinando o
contexto com os tipos de tarefa, cendrios de investigacdo ou lista de exercicios, Skovsmose

(2014) estabelece diferentes ambientes de aprendizagem, que abordam a realidade, a

semirrealidade e a Matematica pura.

Portanto, este relato de experiéncia tem como objetivo mostrar os resultados de um

projeto desenvolvido com alunos do 9° ano do Ensino Fundamental, de duas escolas municipais
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do Rio de Janeiro. O projeto buscou investigar se a aplicagdo de atividades exploratdrias pode
provocar ¢ motivar os alunos a desenvolverem um senso critico no exercicio da cidadania,

envolvendo a tomada de decisdao em situagdes financeiras.

Sabemos que um dos desafios enfrentados por educadores, em comunidades carentes, ¢
a desconexao entre o curriculo escolar e a realidade dos alunos. Muitas vezes, os conteudos
ensinados nas aulas de Matematica ndo refletem as experiéncias cotidianas dos estudantes,
levando a desmotivagao ¢ a falta de interesse. A EFC aborda essa lacuna ao contextualizar o
aprendizado dentro da vida real dos alunos. Como afirmam Sachs et al. (2023), quando os
alunos veem relevancia no que estdo aprendendo, eles se tornam mais engajados e motivados

para participar ativamente do processo educacional.

Nesse sentido, a EFC desempenha um papel crucial na promogao da inclusdo social,
especialmente em contextos em que os alunos enfrentam desafios socioecondmicos

significativos.

2 Percurso metodoldgico

A escolha das escolas envolvidas — as quais chamaremos de EM-1, situada no bairro
de Colégio (5* Coordenadoria Regional de Educacdo (CRE)), e de EM-2, localizada no bairro
de Guadalupe (6* CRE), ambas da Zona Norte do municipio do Rio de Janeiro — deu-se pelo

fato de a maior parte dos autores atuarem nessas unidades.

A selecdo dos alunos em ambas as escolas ocorreu por indicagdo dos professores de
Matematica, os quais buscaram selecionar todos os alunos com interesse pela Matematica,
mesmo aqueles que nao possuiam bons resultados. Dessa forma, contabilizamos 32 alunos, na

EM-1, e 45, na EM-2, totalizando 77 alunos participantes (inicialmente).

A Tabela 1 abaixo, apresenta o planejamento inicial e o trabalho efetivamente realizado.

Tabela 1- Atividades planejadas e executadas no projeto

Descricio Duracio
Atividades planejadas | Pré-teste 1h40min

5 aulas (encontros) — um encontro por semana | 2h30min/encontro

Pos-teste 1h40min
Atividades realizadas | Pré-teste 1h40min

3 aulas (encontros) — um encontro por semana | 2h30min/encontro

Pos-teste 1h40min

Fonte: Os autores.
Em funcao dos feriados ocorridos no més de novembro no municipio do Rio de Janeiro,
do dia 15/11 a 20/11, foi necessario cancelar duas aulas do projeto. Dessa forma, reduzimos
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para trés aulas (encontros) com duracao de 2h30min cada, totalizando cinco encontros.

O Quadro 1 mostra os temas abordados em cada atividade.

Quadro 1 - Conteudos desenvolvidos em cada atividade do projeto.

Atividade Descricao Temas abordados

Tomada de decisdo, consumo consciente, impostos
¢ meio ambiente

Aula 1 6 questdes, entre objetivas e discursivas = Aumentos e descontos sucessivos

Tomada de decisdo, calculo de impostos,
pagamento de cartdo de crédito com ou sem atraso
Reduflacdo, lista de compras, tomada de decisdo,
uso consciente do cartdo de crédito

Pré e Pos-teste = 5 questdes, entre objetivas e discursivas

Aula 2 5 questdes, entre objetivas e discursivas

Aula 3 7 questoes, entre objetivas e discursivas
Fonte: Os autores.

Infelizmente, a infrequéncia foi um fator que prejudicou o desenvolvimento do projeto.

Dos 77 alunos selecionados, apenas 50 participaram efetivamente de todas as atividades

propostas (32 alunos da EM-1 e 18 alunos da EM-2), ou seja, participaram do pré e do pos-teste

e das trés aulas (encontros), o que representa, 64,9% do total de alunos selecionados. A Tabela

2 mostra um resumo quanto a participacdo dos alunos. Consideraremos, para andlise dos

resultados, apenas esses 50 alunos.

Tabela 2 - Quadro de controle de frequéncia

Quantidade de alunos que participaram do pré e do pos-teste 74
Quantidade de alunos que participaram das 3 aulas (encontros) 57
Quantidade de alunos que faltaram apenas a uma aula 18
Quantidade de alunos que fizeram o pré-teste, mas ndo fizeram o pos-teste 4

Quantidade de alunos que ndo fizeram o pré-teste, mas fizeram o pos-teste 17
Quantidade de alunos que participaram das 5 atividades 50

Fonte: Os autores.
Observe que 21 alunos (4 + 17) ndo fizeram um dos testes (pré ou pos-teste). O resultado
desses alunos nao foi contabilizado. Para que nenhum aluno se sentisse excluido no projeto,

todos puderam participar, mesmo tendo faltado a alguma atividade.

Por uma questdo de espaco, iremos observar os resultados obtidos apenas de duas
atividades: questao 1 (itens 1.a e 1.b do pré-teste) e questdo 5 (da aula 3). As duas questdes

abordam uma atividade cotidiana de ida ao supermercado.

1.1.  Analisando as respostas

A questdo 1 do pré-teste aborda a tomada de decisdo em uma simulagido de compras em
um supermercado. O foco dessa atividade sdo alunos do Ensino Fundamental, cujo objetivo €
permitir que eles experimentem o gerenciamento de suas despesas. Por se tratar de uma questao

que simula a realidade que pode ser vivenciada pelos alunos, ela esta alinhada com a proposta
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de Cenarios de Investigagdo de Skovsmose (2000). Outros direcionamentos podem ser
utilizados para estimular a tomada de decisdao, como gastos com alimentagdo, transporte e lazer,

entre outros.

A Figura | abaixo mostra os itens 1.a e 1.b, da questdo 1.

Figura 1 - Itens a e b, da questdo 1, do pré-teste

1) (Bianchini (2018, 9° ano, p.66 — adaptada) Rodrigo foi ao supermercado comprar sab3o em pd e encontrou duas opgdes de
embalagens da marca que costuma usar.

Responda:

a) Rodrigo decidiu comprar a embalagem menor, pois, considerou-a mais vantajosa. Ele
tem razio? ( )Sim ( ) Niao

b) Em sua opini3o, como ele pode ter chegado a essa lus3o?

Fonte: Bianchini (2018, p. 66).

Na questdo 1.a, o aluno deveria marcar “sim”, caso concordasse com a decisdo de
Rodrigo ou “ndo”, caso discordasse. Nesse momento, ndo era necessario mostrar nenhum
calculo. A explicagdo seria feita no item 1.b, onde o aluno deveria justificar qual o pensamento

que levou Rodrigo a tomar essa decisao.

Na Figura 2 abaixo, ¢ possivel observar, entre o pré e o pos-teste, um aumento de
respostas “ndo” (de 5 para 8) e de “branco” (de 0 para 1). Os aumentos foram registrados apenas
na EM-2, no pds-teste. Esse comportamento acreditamos ter sido influenciado pela juncao das

provas ADR e pos-teste.

Figura 2 - Respostas dos itens 1.a e 1.b condensadas

1.B
1A
RESPOSTA PESSOAL - RP
EM
SIM NAO BRANCO RPB RPJ RPST
45 £ 0 0 50 0
LA 1B
POS-TESTE RESPOSTA PESSOAL - RP
(EM-1 + EM-2) M
SIM NAO B co RP B RPJ RPST
41 8 1 0 46 4

Fonte: Os autores.
No item 1.b, para facilitar a analise das respostas e, posteriormente, poder quantifica-
las, adotamos um conjunto de codigos para classificar cada resposta. Os codigos estao descritos

na Tabela 3.

Tabela 3 - Codificagdo utilizada para andlise das respostas dos alunos no item 1.b

Caédigo Descriciao
RP B Resposta pessoal em branco
RPJ Resposta pessoal com justificativa coerente
RPSJ Resposta pessoal com justificativa incorreta/incoerente
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Fonte: Os autores
Hé4 também que se destacar a mudanca de pensamento de alguns alunos, quando
comparamos a sua resposta do pré com a do pos-teste. A Figura 3 mostra a resposta dada por

um aluno no pré-teste.

Figura 3 - Resposta do aluno 17, nos itens 1.a e 1.b, no pré-teste

a) Rodrigo decidiu comprar a embalagem menor, pois, considerou-a mais vantajosa. Ele
temrazao? () Sim 0<IN50

b) Em sua opinido, como ele pode ter chegado a essa conclusdo? 6}0\( p\a Sy ~mAlS

Fonte: Os autores
Item 1.a, inicialmente, ele marca “Nao”, no pré-teste. Ja no pos-teste, ele modifica para
“Sim” (ver Figura 4) e faz uma justificativa com mais detalhes. Apesar de ndo expressar uma
ideia concisa, observa-se a tendéncia do aluno em querer expressar, através da escrita, o seu
pensamento. Por se tratar de um primeiro contato com esse tipo de atividade, acreditamos ser

um ganho na dire¢do que desejamos.

Figura 4 - Resposta 1.a e 1.b, do aluno 17, no pos-teste.

Responda: »
a) Rodrigo decidiu comprar a embalagem menor, pois, considerou-a mais vantajosa. Ele

|
b) Em sua opinido, como ele pode ter chegado a essa conclusdo? ;, erhalAcen avdior |

tem razdo? (XX ) Sim () Nao / |
|
[

m_ AR ”%,.jj&Aana Que A anc ol f‘_;g@;gmmdo
A_dﬂ_{_m_aﬁ_déh__.w_/ = 175‘_&@ J-x%@LQ@M]L&J%’h
MA.S#«.,A_WAL WA

Fonte: Os autores.

Durante a aplicacdo do pré-teste, os alunos puderam compartilhar ideias no momento
do desenvolvimento da atividade com outros colegas de classe, principalmente nos itens b e ¢
(esse ultimo, nao estd mostrado na imagem). Importante destacar que nao ha uma resposta 100%
correta, e, sim, uma resposta que melhor atenda, dentro das possibilidades pessoais de cada um.
Essa atividade ndo apenas explora conceitos basicos de finangas, mas também incentiva o

diadlogo sobre o consumo consciente e a importancia do planejamento financeiro.

A segunda atividade a ser analisada (Figura 5) € a questdo 5, da aula 3.
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Figura 5 - Atividade 5, da aula 3. Opg¢&o de compra do pacote de arroz

5. A sua mae pediu que comprasse 5 kg de arroz. Estando no supermercado, vocé encontrou duas opgdes de compra
(ver figura abaixo).

Considerando que vocé tem dinheiro para comprar qualquer
uma das duas opgdes e ndo tem nenhum problema com
espago para armazenamento, qual seria a sua opgao de
compra?

() comprar S pacotes de 1 kg ( ) comprar 1 pacote
de arroz de 5 kg. Justifique a sua resposta.

Arroz Polido Tipo 1 Camil Pacote Tkg Arroz Branco Tipo 1 Camil Pacote 5kg

RS 7,64 RS 40,00

Fonte: Os autores.

Nessa atividade, os alunos sdo levados a refletirem sobre qual ¢ a op¢ao mais vantajosa.
Dessa forma, busca-se estimular o pensamento critico e a resolucao de problemas, habilidades
essenciais para enfrentar desafios financeiros no futuro. Nossa expectativa de resposta era que
os alunos marcassem o pacote de 5 kg. Talvez por uma questdo de hébito ou de comodidade
(um tnico pacote). Entretanto, observe que cinco pacotes de 1 kg, custam RS 38,20 (7,64 x 5 =
38,2), enquanto o de 5 kg custa R$ 40,00. Portanto, seria mais econdmico comprar cinco pacotes
de 1 kg. A tabela 4 mostra o resultado das respostas analisadas.

Tabela 4 - Resultados condensados da questdo 5, da aula 3

Resposta Quantidade Observacao
Comprar 5 pacotes de arroz de 1 Kg 8 Os alunos nao desenvolveram o calculo, apenas
marcaram a resposta
Comprar 5 pacotes de arroz de 1 Kg 23 Os alunos desenvolveram os céalculos corretamente
Comprar 1 pacote de 5 Kg 12 Quatro alunos desenvolveram célculos corretos
Questdo em branco 7

Fonte: Os autores.

Dentre os 12 alunos que optaram pela compra de um pacote de 5 kg, quatro alunos
desenvolveram corretamente os calculos, identificaram que a op¢ao de cinco pacotes de 1 kg
era a mais vantajosa, sinalizaram essa vantagem, mas, mesmo assim, optaram pela compra de
um pacote de 5 kg. O aluno 12, diz que “[...] considerando a conveniéncia e praticidade de ter
apenas um pacote, a minha escolha é pelo pacote de 5 kg, mesmo ele sendo um pouco mais
caro”. Vale destacar que a escrita desse aluno foi desenvolvida a lapis, muito claro, e por esse

motivo a imagem nao ficou legivel. Outra observagao ¢ que essa aula foi a tiltima, antes do pds-

teste.

2 Consideracoes finais

Todas as atividades desenvolvidas ao longo do projeto buscaram alinhar situacdes do
cotidiano do aluno, em uma perspectiva critica, as quais ou foram identificadas em livros

didaticos e adaptadas, ou elaboradas pelos autores. Sempre com o objetivo de criar
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oportunidades para que eles pudessem analisa-las por diferentes pontos de vista e refletindo
sobre elas. Dessa forma, cada uma dessas situagdes tornou-se Cenarios de Investigagao,
conforme proposto por Skovsmose (2000). Como consequéncia, eles puderam perceber que,
apesar do calculo obtido (resultado numérico) estar correto, a analise pessoal, baseada em
crengas pessoais, influenciavam na tomada de decisdo, que nem sempre poderia ser igual ao do

valor numérico encontrado.

Com relag@o ao desenvolvimento do projeto, destacamos que a infrequéncia, na EM-2
foi um fator que dificultou o desenvolvimento do projeto. Alunos ndo assiduos, além de nao
acompanharem a sequéncia didatica, contribuiam para que a aula caminhasse mais lentamente,
quando presentes. J4 na EM-1, ndo houve problemas de frequéncia. Vale ressaltar que essa
infrequéncia foi decorrente a inimeras operagdes policiais em areas proximas da escola,

resultando na baixa frequéncia.

A nota ¢ sempre o foco do aluno. Inicialmente, eles ficaram preocupados com a nota e
se a resposta estava correta. A apresentagdo de que as respostas corretas nem sempre sao as
melhores para nossa realidade (vide a observagdo da questao 5, da aula 3) gera um certo conflito
e repulsa. A constatacdo de que o calculo nos da o resultado racional e que cada aluno, dentro
da sua realidade, toma a sua decisdo, constitui uma quebra de paradigma para eles. Portanto, ¢
um momento que deve ser trabalhado com “calma” e insisténcia, face a repulsa dos alunos, os
quais ndo estdo acostumados com esse modelo de abordagem. Dessa forma, a EFC ndo apenas
capacita os alunos a tomarem decisdes financeiras conscientes, mas também promove um

ambiente de aprendizado colaborativo e reflexivo.

Ao discutir temas como consumo consciente € planejamento financeiro, conseguimos
incentivar os alunos a compartilhar experiéncias e aprender uns com os outros, o que enriquece
o processo de aprendizagem, conforme preconiza a EFE, de acordo com Silva e Powell (2013).
Metaforicamente falando, essa possivel semente plantada, em cada aluno participante,
germinando, transcendera os muros da escola e chegara as suas familias, e também poder4 abrir

portas para oportunidades profissionais futuras.

E importante destacar o investimento na formagdo continuada dos educadores, a
integracdo da comunidade com a escola, além do uso de recursos tecnologicos digitais, que

tornem o aprendizado mais interativo.

Em suma, a EFC representa uma oportunidade valiosa para transformar a vida dos

jovens em comunidades carentes. Ao capacita-los com conhecimentos e habilidades
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financeiras, estamos nao apenas preparando-os para enfrentar os desafios economicos do futuro,
mas também contribuindo para a constru¢ao de uma sociedade mais equitativa e sustentavel.
Portanto, seria uma grande contribui¢do para a formacao desses alunos se as escolas municipais
do Rio de Janeiro adotassem essa abordagem inovadora e inclusiva, tornando-se referéncia na

promocao da Educac¢do Financeira e no empoderamento de seus alunos.
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