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1 INTRODUCAO

Em nossa pesquisa, compreendemos que a psicologia evolucionista tende a
simplificar a complexidade da natureza humana, apresentando-a como um
desenvolvimento linear, influenciado por uma perspectiva positivista ocidental. Com a
ampliag¢do das capacidades humanas, perdidas, esquecidas ou subjugadas, avangamos em
um ritmo de desenvolvimento influenciado pelos discursos das ciéncias bioldgicas e
médicas, cuja égide se estabeleceu em meados do século XIX (Canguilhem, 2009). Nesse
contexto, as ciéncias humanas comegam a interagir, de maneira direta ou indireta com
teorias neurocientificas e de desenvolvimento, sustentadas em perspectivas como
cogni¢do, aprendizagem e evolugdo, campos que, por sua vez, permeiam tanto a educagao
institucional quanto a ndo institucional.

No discurso contemporaneo, a educagdo emerge e se fundamenta nas perspectivas
das teorias do desenvolvimento humano. Ao adotar essa abordagem como uma tnica,
perde-se a visdo multipla do ser, presente no movimento e na atengdo com a vida, que se
vai diluindo ou tangenciando a medida que essas teorias cientificas ancoram na produgao
discursiva da educagdo e da pedagogia, ademais, reduzir a educacdo a um processo
biologico, classificando e gerenciando pessoas, o que pode levar a estigmatiza¢do de
quem ndo se encaixa nos padrdes. Essa limitacdo ignora fatores culturais, historicos e
sociais, simplificando questdes complexas a explicacdes biologicas.

Diante da diversidade humana, a subjetividade na educagdo vai além de aspectos
biolégicos e cientificos, uma visdo cognocentrista que limita o aprendizado. E
fundamental reconhecer a pluralidade das subjetividades na educacdo e ampliar os
espagos para que elas se manifestem como um acontecimento. Além disso, entendemos a
ciéncia como uma aliada, mas também compreendemos que a educacao se beneficia de
outros campos, como a filosofia, a arte e a espiritualidade.

Assim, a pesquisa propde uma discussdo a partir da problematica de: como pensar
uma pedagogia para aléem dos processos cognitivos?, propondo a educacdo como um
exercicio de atengdo e presenca, a hipotese, fundamenta-se na antropologia e filosofia.
Com isso, nosso objetivo ¢ entender a aprendizagem como um processo nao normativo e
sensivel para com o mundo, os objetivos incluem: a. analisar o discurso das ciéncias
naturais e psicologicas sobre a educacdo; e b. Enunciar uma aprendizagem atenta. Em
sintese, desejamos que esta pesquisa possa contribuir para ampliar a compreensdo das
conexoes na educacao, criando ambientes de ensino mais afetivos, atentos e plurais.
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2 METODOLOGIA;

O artigo foi baseado em uma revisao bibliografica de autores que discutem visdes
sobre educacao e pedagogia, incluindo perspectivas convencionais e criticas, como Ingold
(2020, 2023), Masschelein; Simons (2014), etc., além disso, filé6sofos como Foucault
(1977) e Canguilhem (2009) contribuiram com percepgdes sobre as interagdes entre
ciéncias médicas e psicoldgicas, assim como autores e pensadores do desenvolvimento
humano, oferecendo percepgdes valiosas e permitindo uma melhor compreensdo da
perspectiva educacional abordada no decurso desta pesquisa.

Na busca por trabalhos relacionados — em bases de dados — utilizamos
descritores como: aprendizagem, atencdo, ciéncias psicologicas, educagdo da atencdo,
normalizag¢do, psicologia evolutiva e psicologia do desenvolvimento. No entanto,
encontramos poucos textos que abordavam a discussdo proposta, embora alguns artigos
e dissertagdes apresentassem ressonancia com o tema como, Lima (2020), etc.. Nao
estabelecemos um recorte temporal especifico; nossa intencao foi explorar obras
relevantes para a nossa tematica, o que nos permitiu adotar uma ‘visdo panoramica’ sobre
o problema.

3 RESULTADOS E DISCUSSOES

O discurso contemporaneo da educagdo emerge e se sustenta nas perspectivas das
teorias de desenvolvimento humano. Uma vez que as ciéncias humanas herdaram do
século XIX, o discurso da Medicina enquanto ciéncia e saber, estruturado desde uma
perspectiva fisioldgica e sintomatologica sobre o corpo e a vida (Foucault, 1977). Com
uma perspectiva voltada para o bioldgico e para a classificagdo nosografica, o estudo do
homem comeg¢a a ser estruturado na fisiologia, patologia e desenvolvimento,
compreendendo-o principalmente por sua constituicao bioldgica e interagdes organicas.

Com base nos estudos sobre o desenvolvimento, a educacao passa a se alinhar a
aspectos comportamentais € cognitivos, enfatizando a pratica e os efeitos desses
comportamentos na aprendizagem. No final do século XIX, o conceito de aprendizagem
seria predominantemente o conceito de pedagogia, impactando as praticas educacionais
e ampliando as psicologias da aprendizagem.

A partir de dreas como a neurociéncia, foram incorporadas a educacao ideias sobre
os hemisférios cerebrais — regides laterais do cérebro —, como a ambidestria, a
plasticidade cerebral e os disturbios de linguagem de Broca. Esses conceitos reforcaram
a relacao entre os aspectos neuroldgicos a questdes educacionais, que comegaram a se
expandir no sistema educacional, principalmente em clinicas e escolas, onde foram
criadas condi¢des ideais para observar comportamentos e estudar as diferencas
individuais. O que também seria Util para futuras andlises de desenvolvimento
psicolégico, quando os psicdlogos passaram a identificar padrdoes de comportamento por
idade, organizados em etapas, alinhados a um eixo temporal (Lima, 2020).

O pensamento atual sobre a educagdo tende a reiterar a no¢ao de que a escola
¢ para a aprendizagem, e nao para a educacdo; que a aprendizagem ¢ ativa, ndo
passiva; que o aprendiz deve ser o ponto de foco e que a “escola” ¢, na verdade,

equivalente a um — de preferéncia, rico — “ambiente de aprendizagem”
(Masschelein; Simons, 2014, p. 47).

ST I Realizacdo:

\
Y UFAPE o & 9TIC €77 Bumassey




o JOVC AC S .

g/‘c S G secap—
V I e C a p &> www.even3.com.br/secap/

Como resultado, a escola estaria acontecendo para a aprendizagem, mas
sobretudo, para a ndo-aprendizagem. E como se o individuo — aprendiz — estivesse
sendo ajustado a uma posicdo de simples aquisi¢do de conhecimentos, em que, caso nao
alcance o resultado — conhecimento — esperado, € possivel que este tenha algum
problema de aprendizagem que pode estar relacionado a disturbios ou transtornos mentais
e de comportamento. Desse modo, Masschelein e Simons (2014) argumentam que a
escola estd progressivamente integrada em uma rede de ferramentas de diagnostico
terapéutico e praticas que percebem os alunos como indicadores de necessidades
especificas ou um sintoma. Essa narrativa sob o individuo carrega um discurso normativo
e patoldgico, que ameaga o acontecimento escolar, com “[...] a tendéncia a substituir o
ensino por uma forma de orientacdo psicologica [...] substituindo a responsabilidade
pedagdgica pela prestagdo de cuidados” (Masschelein; Simons, 2014, p.66).

Dessa forma, segundo, Masschelein e Simons (2014) na escola estar-se-ia
iniciando um processo disciplinar subentendido a conceitos de ordem psi, por vezes
presente na percepc¢ao de um individuo que se desenvolve a partir de estagios, categorias
e processos, o que poderiamos chamar de psicologiza¢do. Um processo disciplinar que
considera o mundo psicolégico do aluno essencial para o ensino. Por essa razdo, a
condicdo “essencial para o ensino”, em termos psicoldgicos, seria a personalizagdo da
aprendizagem, “[...] a fim de ajudar o cidaddo-aluno a desenvolver competéncia ou
ajudar os aprendizes menos experientes a levarem uma vida de aprendizagem”
(Masschelein; Simons, 2014, p. 89). ‘Detectando’, assim, supostas infragdes a norma
(Canguilhem, 2009, p. 30) e promovendo um diagnostico da ndo-aprendizagem e
conduta.

Assim, ao focar apenas nos processos de desenvolvimento bioldgicos, o estudante
- cidaddo-aluno - se torna um replicante de teorias que abordam apenas os processos
cognitivos, em que as necessidades sejam atendidas e dominadas, a fim de garantir um
desenvolvimento normal. Por conseguinte, poderiamos dizer que esses mecanismos,
voltados para a compreensado cientifica, buscam uma educacdo que resulta em corpos
déceis e bioldgicos, limitados a abordagens pré-definidas e pouco criticas, aplicadas a
interesses sociais e politicos que surgem do uso excessivo da ciéncia para justificar uma
conduta. Criando, dessa forma, uma abordagem singular de fazer ciéncia e validar
conhecimentos, Mckinnon (2021).

Entretanto, a educacdo vai além do simples fornecimento de suporte social e
cognitivo. Conforme Tim Ingold (2020), a educacdo visa unir geracdes, promovendo a
continuidade social, em vez de apenas preencher lacunas de conhecimento. Ingold ao se
distanciar de discursos normativos e das ciéncias psicologicas/neurologicas, direciona sua
abordagem para a ateng¢do, tempo e subjetividade como um processo de envolvimento
ativo com o mundo. Para Ingold (2020), a ciéncia parte de uma perspectiva objetiva, nela
ndo tem espago para experiéncias subjetivas. Decerto, se quisermos entender
cientificamente algo, devemos nos desvincular das nossas experiéncias pessoais para
obter uma visao clara e objetiva do objeto de estudo.

Ao propor uma educacdo sublinhada nas ciéncias médicas e psicologicas, deixa
de lado outras experiéncias que dela fazem parte. Educar deve ser uma preparagdo para a
vida, logo, ndo € um objeto a ser observado e contemplado. Ingold (2020) sugere uma
educacdo centrada na sensibilidade e atencdo ao mundo, enfatizando que ndo se trata
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apenas de compreensdo, mas de restaurar a presencga de todos os seres, humanos € nao
humanos, ¢ sobrecuidar do mundo em que vivemos.

Pensar a atencdo com o antrop6logo Tim Ingold envolve ver além do conceito
cognitivo, considerando-a como um estado de presenca e modo de vida. A palavra
“aten¢do” vem do latim ad-tendere, que significa alongar-se (tendere) em direcdo a (ad),
o que seria para Ingold (2020) um alongamento da vida. Entretanto, nutre-se uma
concepgdo iluséria sobre a vida, onde seguimos um propdsito impositivo que nos
distancia do seu real sentido, nos tornando objetos de satisfacao e idealizag¢ao externa, em
que vivemos para algo alheio a nos, e ndo para n6s mesmos. Assim, aprendemos a viver
de acordo com um método ou teoria, € ndo em estado de presenca, de atengdo arealidade
do nosso ser, da vida, da existéncia e do momento em que vivemos.

Sob a optica da educagdo da atengdo, do tempo e da subjetividade, a humanidade
deve alienar-se a um mundo normativo e, de maneira gradual, se conduzir a pequenos
desvios (Masschelein; Simons, 2014). Nesse processo, aqueles alunos que se desviam
comegam a perceber um novo caminho, afastando-se da aprendizagem mecanica,
econdmica e bioldgica, que busca uma formagdo Unica e padronizada com foco no
conhecimento e nao no saber.

Neste sentido, a educacdo e a aprendizagem devem estabelecer ligagdes claras e
visiveis com o mundo, sendo entendidas como um cultivo que se traduz em crescimento
humano e ndo somente como um acumulo de informag¢des, portanto, ndo se limita a
absorc¢ao de informacgdes, mas engloba o saber, uma atengdo estupefata, “[...] que flui
com e responde aos movimentos das coisas. Permite-nos corresponder com eles” (Ingold,
2023, p.300). Com isso, a aprendizagem ocorre no desvio, ao perceber o mundo como um
lugar de movimento, de estupefacdo e abertura para a vida. Estar no desvio da agdo que
vé a humanidade como algo ja determinado, se encontra no devir humano, onde
vivenciamos a atencao.

4 CONCLUSOES

A atual tendéncia na educacdo tende a sobrepor as ciéncias, priorizando uma
psicologizagdo que foca em interesses biologicos € comportamentais em vez de uma
abordagem centrada no modo vida. Como pesquisadores e educadores devemos
investigar as limitacdes que restringem as praticas pedagogicas. Apesar da relevancia das
questdes atuais, muitas vezes ndo sao discutidas, criando uma lacuna nos discursos e uma
falta de questionamento as teorias cientificas, predominantemente positivistas e
ocidentais, que sustentam as praticas educativas contemporaneas. De modo geral, essas
teorias influenciam nossa formacdo em prol do bem comum, da educacdo e da
aprendizagem.

Contudo, nem sempre ¢ possivel questionar e explorar abordagens pedagdgicas
diversas, ao predominar um Unico discurso, curriculo e normas a se seguir. Essa visdo
tende a restringir questionamentos e impedir a exploragao de outras perspectivas que nao
aquelas impostas. E fundamental fomentar um pensamento aberto na educagdo para
enriquecer tanto a aprendizagem quanto a compreensdao do mundo. Nesse contexto, a
atencao se configura como uma ferramenta essencial para estarmos conscientes de um
modo de vida, permitindo-nos desviar das abordagens educacionais meramente
performaticas. Com isso, planeja-se continuar investigando a educacao da atencdo como
parte do nosso processo formativo, de estudo, pesquisa e pratica pedagogica.
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